/111

7. mSﬁoﬁw REFORMNE PEDAGOGICKE
HNUTI

7.1 REFORMNI PEDAGOGIKA

V predchazejicich kapitolach jsme sledovali kvalitativni i kvantita-
tivni zmény v $kolské oblasti zejména v posledni tfetiné devatenactého sto-
leti. Pozorovali jsme, jak na jedné strané dochazi ke stabilizaci §kolstvi, jak
rostla tloha vzdélanosti v modernizujici se spole¢nosti, na druhé strané
jsme analyzovali hlavni proudy, které urovaly védeckou pedagogickou
diskusi.

Zaroven jsme upozornili, jak s postupnym rozvojem Skolstvi sili i kritické
hlasy na stranu Skoly. Tato kritika reagovala zejména na negativni dopady
institucionalizace $koly a méné se zasazovala o kritiku pedagogické teorie.
Do pojmoslovi dé€jin pedagogiky se tento jev zapsal pod oznafenim re-
formni pedagogika.

Tento pojem oznacuje velmi riznorodé pedagogické koncepce, které na
konci devatenactého a na pocatku dvacatého stoleti staly oproti tzv. tradi¢ni
Skole a tradi¢ni pedagogice a zasazovaly se o navrhy na reformu $koly
a vychovy. Reformni pedagogické navrhy se utvarely souc¢asné v riznych
evropskych i mimoevropskych zemich. Jedna se proto o mezinarodni feno-
mén. Reformni pedagogika se vSak nevyznacovala jednotnou teoretickou
pedagogickou koncepci, nybrz zastteSovala velmi rtizné reformni navrhy ¢i
koncepce. Pedagogicti reformisté vychazeli ve svych tivahach a ndvrzich
zejména z myslenek tzv. pfirozeného vyvoje ditéte, jeho potieb a zajmd, tj.
z premis pedocentrismu — sméru vychazejiciho v pedagogickych tivahach
tzv. z ditéte, z jeho danosti a specifik, nikoli z pozadavki spolecnosti ¢i vy-
chovatele apod. Pedocentristé stavi proti svétu spoleénosti ¢i dospélého
svét ditéte, ktery je tfeba chranit a podporovat.

Princip ptirozené vychovy respektujici individualni specifika a osobity
vyvoj kazdého ditéte zaznél velmi nahlas ve spise Svédky Ellen Keyové
(1849-1926) Stoleti ditéte, ktery vysel v symbolickém roce 1900 a byl velmi
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brzy pielozen do mnoha evropskych jazyki. Dle Keyové ma byt vychova
pkirozend a svobodna. Co si pod timto pozadavkem Keyova predstavovala?

Keyova v rousseauovském duchu vyzyva, aby vychovatel nechal jednat
samu piirozenost ditéte a nevméSoval se do jeho vyvoje, ktery ma pouze
podporovat a pfitom vytvafet ditéti nejlepsi situace a podminky k rozvoji.
Vychova znamend dbat toho, aby okolnosti vychovy podporovaly praci
,piirody“. Vychovatel ma dat détem svobodu, nevnucovat jim zvyKy a za-
konitosti Zivota dosp&lych. M4 naopak respektovat détstvi a specifika tohoto
obdobi.

Stejnymi zasadami se méla dle Keyové fidit i Skola —jak vychova ve Skole,
tak i vyutovani. Ugivo mélo byt upraveno dle dispozic ditéte a udeni se
mélo soustiedit — koncentrovat — okolo jednoho tématu. Déti m€ly pracovat
samostatng. Vyzdvihovéano bylo &inné udeni a plnéni pracovnich ukold.
Skola méla byt propojena tzv. se Zivotem. Déti se mély ucit na tématech ,,ze
Zivota® a fesit konkrétni a realné ukoly &i situace (nikoli umélé ¢itanky, ale
skute¢né knihy mély byt zakladem vyuky). Také télesna vychova, zp&v, ta-
nec a ruéni prace staly v centru pozornosti Keyové a jeji Skoly. Z4ci méli
byt soustfedéni v mensich skupinach a méli mit moZnost volby predmétu.

Keyové spis se stal programem hnuti nové vychovy — vychovy svobod-
né a piirozené. Vyrazné ovlivnil pedagogickou diskusi v problematice tzv.
novych §kol.

7.1.1 HNUTI NOVE VYCHOVY A NOVYCH SKOL

Mezindrodni liga pro novou vychovu byla zalozena v roce 1920 AngliCan-
kou Beatrice Ensorovou, ktera stala i u zrodu asopisu reformniho hnuti
The New Era. Toto hnuti se snaZilo o prosazeni pedocentrickych zésad ve
vychové a o reformu §koly. Ensorové uspotadala prvni kongres reformnich
stoupencii v roce 1921 v Calais, kde byla Spolecnost pro novou vychovu
oficialn& konstituovana jako New Education Fellowship. Tohoto kongresu
se mimo jiné z&astnili Ovide Decroly z Belgie, Adolphe Ferierre za Svy-
carsko, Elisabeth Rottenova za Némecko, kde tato Svycarka do roku 1933
zila. Dal3i setkani Ligy se konala v roce 1923 v Montreaux, v roce 1925
v Heidelbergu, 1927 v Locarnu, 1929 v Helsingdru a v roce 1932 v Nice. Po
roce 1933, po pfevzeti moci Hitlerem v Némecku, se situace mezinarodni
Spolecnosti pro novou vychovu zhor$ovala az do vypuknuti valky. Po druhé
svétové valce spole¢nost opét fungovala i v rozdélené Evropé az do roku
1966, kdy byla ptejmenovéna na World Education Fellowship a v této po-
dobé je znadma i dnes.
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7.1.2 CHARAKTERISTICKE ZNAKY REFORMNI PEDAGOGIKY

K hlavnim charakteristickym znakdm reformniho pedagogického hnuti
muZeme zafadit nasledujici zasady, které podavame v kratkém a sou-
hrnném vyctu:

pedocentrismus: pedagogicka teorie i praxe vychazi tzv. z ditéte, z res-

pektu k jeho osobnosti, individualité

kritika tradi¢ni $koly — proti tradi¢nimu vyucovani je vyzdvihovana

moderni §kola (né€kdy oznadovana jako Skola nova)

m svobodn4 vychova ditéte — do pfirozeného vyvoje ditéte nemé pedagog
zasahovat, pfirozeny vyvoj ditéte mé respektovat a podporovat; pedago-
giéti reformatofi hlasité kritizovali autoritativni vychovu a vyzdvihovali
naopak tzv. antiautoritativni zpiisob vychovy

m respekt k ditéti vedouci obecné k formulaci prav ditéte

B z4sada individualizace ve vyu€ovani umoziujici respektovani indivi-
dualni osobnosti zaka

m zisada kooperace ve vyuCovani podporujici spolupréci zaki a socialni
zivot §kolniho spolecenstvi

® uplatiiovani jak individualizované, tak i skupinové vyuky

B zisada koncentrace ve vyu¢ovéani — pfedméty jsou spojovany do asove
delgich celk a tak je umoznéno intenzivni zabyvani se danym pfedmé-
tem ¢i tématem ve vymezeném ¢asovém obdobi

m zisada globalizace ve vyuGovani — §kolni obsahy se nemaj striktn€ fidit
logikou modernich vé&d, ale maji mnohem vice odpovidat pfirozenému
svétu ditéte, jeho zkusSenostem z okolniho pfirozeného svéta; dochazi ke
spojovani piedmétii v bloky, které spolu tematicky a problémove sou-
viseji

® Cinnostni udeni se stalo zdkladem vyudovani, ziskavani zkuSenosti
a FeSeni problémovych situaci se stalo zdkladem uceni

m velky rozvoj zazila tzv. projektova metoda, diky niz se neucili zaci kla-
sickym zpiisobem jednotlivym pfedmétiim, ale sami fesili problémove
situace, které se vztahovaly k danému tématu: projekt.

m vyzdvihovani sebekdzn& déti, podpora zakovskych samosprav, Skolnich
parlamentti

m spoluprace $koly s rodici a s SirSi vefejnosti

m néktefi pedagogicti reformatofi navazovali na tzv. experimentalni psy-

chologii a pedagogiku

_& OO
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71.3 VYZNAM REFORMNE PEDAGOGICKEHO HNUTI

V ptipadé reformné pedagogickeho rb:n‘mw jedna o ?N%o:w% W,HR%%\M
vzneseny a realizovany na poCatku a<.mom8g stoleti ¢i po %:m: M< s
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: 5my nastolené reformné pedagogickou . .
e %MMMNMHM@ tedy v tomto smyslu &Nmmr zda-li ._.o Rmoﬁswwwoawmow%m%ﬁﬁm
alni pro soucasnou pedagogickou teoril a praxi? mu&uoé@,ﬁo:_ je Mo mm ha
a jednotnd. Vétsina Ceskych i svétovych m&mmoms se snazi EMQ.@.R oméow-
formng pedagogické pozadavky v a@o/\,ﬂs kontextu prvni po oAbWa ack-
tého stoleti, na druhé strané je tematizovan a mmﬁuﬁw,\ms ngawﬂ y
nesenych otazek &i problémi ve vztahu k &EmE.B mwo_mwvﬂm pro _owd:s”. .
Je oviem nutné zdiraznit, ze Ceska, respektive oﬁow&mm spolecnos W
nachazi v mnohem ,,otevienéjsi* situaci ﬁow v ocaoww vo<m_oo:oﬁw civ ob-
dobi $edesatych a sedmdesatych let .a<wom8g mao._oF kdy .c%_w_ vwo__a :ﬂwww
reformn& pedagogické koncepce zeymena v ramct m:wg‘mﬁ:\:_ 0 M o\H \mﬁau
jez se snazilo hledat moZnosti (alternativy) zkvalitnéni vyuky oproti sta
Bszmw omwwmmw: devadesatych let dvacatého m:w_o(a se Nmm.mz.m m_mwcﬁmw
o potfebé individualnich inovaci kazdé mmBoUEm mwo_% dle MQ_SQ y Mvaﬁ ~o_
Rozviji se koncepce inovujici se Skoly, kdy WmNam mwomm na N.m_w wmm MM._%E
dagogického auditu* (ovefujici stav, vo&(u,_EQ a msogoﬁ_ az M w y n
zékladé regionu, ucitelského sboru, mﬁm,\.s Nwwowmwm populace .mﬂo L /MMM ‘
vlastni program pedagogicko-8kolnich inovaci. wﬂ:ﬂs mw :&m na Mgo MN
stav, ale o staly proces obnovy, o dynamicky rozvoj Skoly jako ins
i jici se Skolu. . o
° HM,M/\M%B@ ale dospéli do soucasné co‘ammomwoww Eww:.mo.,/\ammjo mom %o”
t& do historie, protoZe pravé v soucasné oteviené m_Em.EE spo mo.so_nﬂww °
vice nez zadouci, abychom byli dobfe ocowmemE ] Emmo:owﬁé .Nw,m :
nostmi v oblasti vychovy a wwo_mwﬁv zejména s reformné pedagogickymi
epty z potatku dvacatého stoleti. o \ ‘ -
WOMM%MMN ﬁ%amﬁm’&oa reformné ﬁo@mmomawﬂg hnuti v v%cﬂaco_owmm
dvacatého stoleti je velmi bohaty, mﬁo_sm_ mw,o _ohor Smoﬁwbo pe %mom.ﬁo_m
praxe. Musi proto nasledovat nutné zizeny vycet hlavnich pfedstavi
a jejich reformni ¢innosti.

D
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7.2  FRANKOFONNi REFORMNE PEDAGOGICTI
PREDSTAVITELE

Vyznamnou skupinou reformné pedagogickych predstaviteld byly
osobnosti vychazejici ze svych 1ékarskych zkuSenosti, které proto v peda-
gogickych tvahéach zdiraziiovaly pfedeviim biologizujici a psychologizu-
Jici pfistup a opomijely socidlni a historické danosti vychovy. Jednalo se
o francouzské lékafe Jeana Itarda (1774-183 8) a Edouarda Séguina
(1812-1880), na jejichZ zkuSenosti navézala i italsk4 lékatka Maria Monte-
ssori (1870-1952), Svycar Edouard Clapared (1873-1940) a Belgi¢an Ovi-
de Decroly (1871-1932). Pravé ti pfedstavuji vyznamny romansky proud
reformniho pedagogického mysleni ovlivnéného velkou mérou pravé jejich
lékafskou praxi ¢i medicinskym uvaZovanim. :

Ovide Decroly (1871-1932)3 zalozil v roce 1907 gkolu pro zdravé
déti — Skola ErmitaZze (I’Ermitage), jejim# heslem bylo ,,$kola pro Zivot
a Zivotem“. Jednalo se o zakladni $kolu, kter4 byla v roce 1920 rozsitena
o stfedni stupefi. Decroly byl ptesvédéen, Ze b&zna skola nerespektuje potieby
ditéte. Naopak jeho ,,3kola Zivota“ m&la mnohem vice odpovidat potfebam
déti a mnohem vice respektovat jejich osobnost.

Decroly navrhoval ve své §kole pro déti étyt aZ patnéctileté rozdéleni do
koedukovanych tiid, které mély byt homogennimi skupinami z hlediska
vykonu zaku. Déti se mély vzd&lavat nikoliv v klasickych ucebnach, ale
v pracovnach — laboratofich, vybavenych pracovnimi stolky, sbirkami, po-
licemi apod., dale v dilnach, malych posluchidrnach. Ugeni mélo nabyvat
¢innostniho razu. Zaci méli stiidat samostatnou préci se skupinovou, méli
konzultovat své vysledky s vysledky svych spoluzéki, ale i se samotnym
ucitelem.

Zaci méli byt pfirozen& motivovani — méli zhotovovat praktické vystupy.
Tyto vysledky jejich prace mély mit konkrétni charakter a slouzit rozvoji ¢i
podpofie Skolniho spoledenstvi. Zaci m&li vypracovavat texty, psat Gasopisy,
pojednani ¢i knihy, zhotovovat vykresy a malovat obrazky, ale i udrZzovat
v pofadku Skolni tfidu. Proto se méli zasazovat o Upravu mistnosti a jejich
udrzbu, navrhovat a zhotovovat rizna akvaria, teraria, ale i police a dalgi
vybaveni tiidy. Pfitom neméla byt rozvijena jen jejich zruénost. Zaci méli

* Ovide Decroly se narodil v Renaix v Belgii a Iékatsky diplom ziskal v Gentu, absolvoval studijni po-
byty v Berlin€ a v PafiZi. Zabyval se studiem nervovych chorob. V roce 1901 zalozil spole¢né se svoji

Zenou v Bruselu Institut pro slabomyslné. Zabyval se zejména vychovou déti mentélné handicapova-
nych a postizenych.
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vSak Clapared shledaval z praktického hlediska téZko realizovatelnym. Ani
tzv. systém vétvi nevitd, protoze zaklada rozdilny smér studia a nedostatec-
né fesi otdzku rozvoje individualnich vloh. Claparedova ,,8kola na miru®
méla nabizet Sirokou skalu volitelnych pFedmétii, ¢imz by byl zajistén
prostor pro individudlni rozvoj kazdého zaka.

Vyznamnym spolupracovnikem Clapareda byl Svycarsky psycholog
Jean Piaget (1896—1980), ktery rovnéz vedl zenevsky Institut J. J. Rousse-
aua. Piaget se zabyval zejména etapizaci détského vyvoje a jeho zakoni-
tostmi. Nejveétsi pozornost vénoval otazkdm poznani a vyvoje mysleni. Na
zéklad¢ vyzkumu vyvoje mysleni dospiva Piaget k pfesvédéeni, ze védo-
mosti nemaji byt pfedavéany tradi¢nim zplisobem, ale maji byt objevovany
a utvareny vlastni aktivitou (tzv. operativnim p¥istupem).

Svycarsko dalo svétu i dal§iho vyznamného reformn& pedagogického
pfedstavitele, kterym byl Adolphe Ferriere (1879-1960), jenz pusobil
v némeckych venkovskych ustavech, zajimal se o pedagogickou ¢innost
Decrolyho, ale i Clapareda, na jehoZ Zenevském Institutu J. J. Rousseaua
deset let pracoval. V roce 1921 se stal v Calais jednim ze zakladajicich ¢lend

Mezinarodni Ligy pro novou vychovu.

Ferrieruv spis Pretvorme Skolu z roku 1912 rozpracovava model tzv.
¢inné ¢i aktivni Skoly (I’ecole active), kterd méla rozvijet t€lesné i duSevni
schopnosti zakt. Ti méli vlastni praci nabyvat védomosti i dovednosti, které
mély mit bezprostfedni vyznam pro jejich soucasny i budouci prakticky zi-
vot. Zakiim nemélo byt predkladano ,,hotové uéivo®, ale vlastni praci se
méli ,,zmocniovat™ vyuCovacich obsaht, zpracovavat je, pracovat s nimi
a tak se ucit. Pfi uceni nemél byt zaméstnavan pouze rozum zakd, ¢i dokonce

jen pamét’, ale rozvijeny mély byt i city a vile zak.

Podobn¢ jako Decroly zduraziuje i Ferriere v ramci ¢inného uceni ex-
kurze do svéta ptirody i lidi, shromazd’ovani dokumenti, nacrtt, kreseb, fo-
tografii, znamek, pohlednic, kuriozit atd., vytvareni vlastnich sbirek, herba-
fd, tfidéni vlastnich materidlti do riznych obalek, sesitti, pracovnich listh
apod. Tyto materidly se mély stat podkladem vyu€ovani, stejné jako nejriiz-

n&jsi encyklopedie a knihy, které mély nahrazovat ,,mrtvé* ucebnice. V ne-

posledni fad€ si méli zaci vést tzv. ,,Zivé seSity*, do nichz si méli zapisovat
vSechny poznatky o daném tématu a dopliiovat je vlastnimi vyzkumy, vy-
sledky ¢innosti, nalezenymi informacemi apod.

Ferriere se stal také propagatorem Skolni zakovské samospravy, ktera dle

néj méla vést k sebekazni, sebeovladani zakl, poznani spoluzaki a jejich
postaveni v socialni skupin€ tiidy, ale i k lepSimu poznani zakt ucitelem.
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Vyznamnou predstavitelskou reformniho déni byla Italka Maria Mon-
tessori (1870-1952), ktera se v roce 1896 stala prvni italskou lékatkou.
Zpod&atku se zabyvala zejména vyzkumem détskych nervovych nemoci
a mo¥nostmi rozvoje mentalné handicapovanych déti. Své obdivuhodné
vysledky prace s détmi ze svého ustavu pozdgji aplikovala i v ivahach o vy-
voji zdravych déti v ji zaloZeném Ustavu v chudinské &tvrti v Rimé — v domé
d&ti Casa dei Bambini. Vyznamu pedagogiky M. Montessori se bude v&-
novat jedna z nasledujicich kapitol.

Vycéet zastupcl roméanského reformné pedagogického proudu uzavie
pohled na osobnost francouzskeho pedagoga Celestina Freineta
(1896-1966), ktery rovnéz hledal moznosti aktivizace déti ve francouzské
venkovské $kole. Prostfedek nasel zejména ve $kolni tiskarné. Ucebnice
mély byt nahrazeny texty z tzv. Skolni kartoteky, které mély mnohem vice
odpovidat détskym z4jmim a individualnim schopnostem. Také vlastni
texty déti, které mé&ly shrnovat jejich poznani z raznych pokust, exkurzi ¢i
jinych projekti, byly vyuzivany ve vyuce namisto uéebnic. Vedle Skolni
tiskarny vyuzival Freinet ve vyu¢ovani mnohé dalsi technické pomucky —
tiskaisky stroj, fotoaparat, filmovou kameru, magnetofon, rozhlas.
Freinet tak cht&l zalozit moderni francouzskou $kolu. I jeho koncepci je vé-
novana samostatna kapitola.

7.3 PRAGMATICKA PEDAGOGIKA

Nejvyznamnéj$im americkym predstavitelem reformy Skoly byl vy-
sokoskolsky pedagog na univerzité v New Yorku John Dewey (1859-1952),
jenz vypracoval koncepci tzv. progresivni pedagogiky, kterou zaloZil na
teorii pragmatismu.

Pragmaticka pedagogika poklada za zdklad vychovy ¢in (pragma). Vy-
chova se nefidi vné&j$im cilem, nybrz ma cil sama v sobé, v ziskavani zkuSe-
nosti konanim a jejich rekonstrukci — restrukturalizovanim. V tomto smyslu
nemaji pojmy, teorie a celé poznani n&jakou vzdélavaci hodnotu samy
o sobg, ale pouze jako instrumenty, jejichZ pomoci 74k fedi problémoveé si-
tuace, které jej zajimaji (pedagogicky instrumentalismus).

Deweyeho model udeni je tak zaloZen jak na teorii behaviorismu’’, tak
i na tzv. pragmatické filozofii, kterd zastavala Ustiedni hodnotu uZite¢nosti,
tedy praktického vysledku konani. V tomto smyslu se do centra Deweyovy
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pozornosti dostivé pojem zkuSenosti, ktery ziskdva centralni postaveni
v pedagogické teorii 1 v teorii procesu ucent.

ZkuZenost neni pasivné piijiména ditétem, nybrz vyzaduje interaktivni
stfetdvani a vzajemné plisobeni vrozenych sil ditéte a jeho dosavadnich
zkugenosti s prostfedim. Pfitom dochazi jak k zméndm v subjektu, tak
i v objektivnim okoli. Zkugenost dynamizuje proces mysleni a vychovy
a zaklada se na interakci ditéte a jeho prostiedi. V této teorii je pak kladen
dfiraz na z4jmy a éinnost samotného Zéka, na ziskavani jeho zkuSenosti a je-
jich rekonstrukci. Dewey fiké, Ze vychova je ona pfestavba neboli prepra-
covéni zkusenosti, které rozhojiiuje vyznam zkugenosti a posiluje zplisobi-
lost Fiditi smér nasledujici ¢innosti.

Dle Deweye vyzaduje mysleni vzdy zajem ditéte, jenz se vaze k obsahu,
ktery mé byt poznavan. Zak vstupuje se svymi dosavadnimi situacemi do
nové situace, kterd mu je problémem, jenZ si vyZzaduje jeho reakci — feSent,
&in. Obsah uéeni proto nemfize byt dan zvn&jku &i utvaten pouze védou
v podobg jednotlivych pfedmétd. Uéivo je mnohem vice dano komplexné,
jak se ukazuje v praktickych problémech.

Komplexni témata-projekty jsou zikladem uéeni, které maji byt fe-
Seny. Pfi jejich feSent se zak uéi, ziskava nové zkuSenosti a dovednosti a re-
konstruuje své dosavadni. Ugebni latka je v ramci projektli seskupena okolo
konkrétnich ukold, které zak fesi. Vysledek feSeni pak zik predstavuje,
konzultuje a porovnava se spoluzaky. Otevieny, ¢inorody, aktivni a za svoji
ginnost zodpovédny ¢len $kolniho spoledenstvi vyriistd v Deweyeho Skole
v ob&ana demokratické spolednosti, kterd jej utvati a kterou i on svoji €in-
nosti pretvaii a podili se tak demokratickym zpiisobem na jejich zménach.

Za zakladatele tzv. projektové metody v pedagogice je povazovan bliz-
ky spolupracovnik J. Deweye a profesor na U€itelské koleji v New Yorku
William Killpatrick (1871-1965), ktery se v rimci projektové metody za-
sazoval nejen o maximalni rozvoj védomosti Zéka, ale i jeho dovednosti,
celkovych dispozic, zejména vSak hodnot, a sice pomoci kooperace, rozvoje
kritického mysleni a tolerance.

39 Edward Lee Thorndike (1874-1949) je povazovan za amerického zakladatele behavioristické kvan-
titativni psychologie (behave — chovat se, behaviour — chovént), ktera chape lidské chovani jako pro-
ces reakce na podnéty. Pfitom dochézi k tzv. ,,spoji* mezi stimulem, tj. situaci a naslednou reakei.
Opakovanou reakei dochazi k upevnéni spoje a k podporovani nalezité reakce na dany stimul. Také
uéeni bylo chapano Thorndikem v tomto ramci jako reakee na stimul a v tomto ohledu mohl byt pro-
ces udeni i méFen a exaktné kvantifikovan. Ukolem behavioristické pedagogiky je usnadiiovat Zddou-
ci a (isp&iné reakce a predchazet nespravnym reakcim. Pfitom mely byt oslabovany nezadouci sklony
a posilovany sklony pozitivni.

& 4
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Pravé metoda projektil se Killpatrickovi jevila _.&8. SQ‘. mamw,\mﬁn& W.H N%c-
sob utvafeni charakteru autentického ¢lena %wa.amcowo m‘wowoozom:.H aﬁw
nostni charakter projektové vyuky, QOmmwn.ZmE‘ woammﬁw:mv ,Qmam ¢
v r4mci projektll, propojeni Skoly s 8irsi <9£ﬁomF vyuzivani _Ha:‘: \:mm o_H
zovanych, skupinovych i hromadnych mowﬁm_ 5&5\ ‘ooroB «%Mmomws_m_voi
svédéovaly Killpatricka o G€inné Bo..ﬁoao uceni v rmel projel EW ded !
demokratického ob&ana je E:vmq_owo.ﬁ pravé Qméow ¢inny, a M<Ew<o -
douci smysluplny, hodnotny a distojny Zivot, v némz se zasazuje 0 dosazenl
vyt&enych plani a cild.

74 TEXTOVA ANALYZA

MOJE PEDAGOGICKE KREDO
John Dewey

1.Co je vychova
sl

K nalezité vychové dochazi u.o&am coabmoov\miﬁ mo.rowbwmm &Wﬁ @owmu
davky spolegenskych situaci, v :._.owm se naléza. Témito pozadav w je mﬁ &
nécovéno, aby jednalo jako ¢len jiste jednoty, ,@Bmu:o se z puvodni of -
ni¢enosti svého jednani a citéni Am cw\maoB:o si sama sebe ze stanovis
schu skupiny, k niZ nalezi. (... . . .
Eo@m\mwo,\b% %How\om ma dvé stranky — vm%oﬁo_omﬁwo: a mooywﬂoﬂowo: -
a 74dna z nich nemfize byt bez zlych Swm_a&mc homdNosm. druhé so:o Nmsw ;
dbavana. Psychologicka stranka @m:on.w\?o: wa_m@., H.wmmeQ a Wo w%sﬁmm
ditéte dodavaji veskeré vychove material a voﬂa\@w i &%oro&‘m w. .H%:.MT
Gisili vychovatele spojeno s ¢innosti, .ﬂmﬁ,@amé provadi dité ze své vlastni Mmmﬂ
ciativy, omezi se vychova jen na vnéj st m_mzm‘w. Ten mmBONH&Mﬁo muze et
k jistym vné&jSim vysledkim, ale nemuze byt nazyan oprav ﬁ.Z.o% 5@ °
vou. Nevnikneme-li do psychologicke %EWH;Q a oEboﬁ‘_ individua, _: M
v§chovny proces nasilny a Nﬁmﬁi\. Podafi-li se ho uvést do souvislos
Ci i ditéte, stane se ptisobivym. o . ,

i omw%wmwﬁwﬁamoo&_aor co%ﬁabow mo:mmmsmw_o ‘mﬁmﬁc QS:‘Nmoo Jje E:Ew W@
spravné interpretaci schopnosti ditéte. Dité ma sve ﬁmm,qz Bm.ﬁ.uwm\ a M&M :
ny, ale nevime, co znamenaji, dokud jenemtzeme pievéstna _otm Jmno A
ekvivalenty. Musime je umét zasadit do socialni minulosti a videt je ja
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dédictvi piedki, ale také promitnout do budoucna, abychom vidéli k ¢emu
povedou a jaky bude jejich konec. (...)

Zavérem zdiraziuji, Ze jedinec, ktery ma byt vychovavan, je spolecen-
skym jedincem a Ze spole¢nost je organickou jednotou individui. Vylou-
¢ime-li u ditéte socidlni faktory, zbude nam jen abstrakce; vylou¢ime-li in-
dividualni faktor ze spole¢nosti, zbude ndm jen nehybn4 a bezZivotna masa.
Vychova proto musi za¢inat psychologickym vhledem do schopnosti, z4jmi
a zvyku ditéte, které v§ak musi byt pfevadény do jejich socialnich ekviva-
lentl — terminti, vyjadiujicich, ¢eho jsou schopny ve sluzb& spolenosti.

2. Co je Skola?
Jsem piesvédcen, Ze Skola je pfedevsim socidlni instituci. Je-li vychova so-
cialnim procesem, je §kola prosté tou formou Zivota spoleenstvi, v niZ se
soustfed’uji vSichni Cinitelé, ktefi co nejvice pfispivaji k tomu, aby dité pfi-
vedli k GiCasti na zdédénych zdrojich predki a k uzivani jeho vlastnich sil
pro socialni cile.

Vychova je proto procesem Zivota a ne ptipravou pro budouci Zivot.

Skola musi piedstavovat Zivot, Zivot pro dité tak redlny a zivy, jako je
ten, ktery vede doma, v nejbliz§im okoli nebo na hfisti. (...)

Skola jako zjednoduseny spolecensky Zivot by méla postupné vyristat
z doméaciho Zivota; méla by pfevzit ¢innosti, s nimiz se dit& seznamilo
doma, a pokracovat v nich. Méla by ditéti tyto innosti ukazovat a reprodu-
kovat je tak, aby postupné poznéavalo jejich smysl a bylo schopno hrat ve
vztahu k nim svou vlastni roli.

Je to také socidlni nutnost, protoze domov je formou socialniho Zivota,
v niz dité rostlo a v niz probihala jeho mravni vychova. Je véci $koly, aby

Vv

prohloubila a rozsifila smysl ditéte pro hodnoty spojené s jeho domacim Zi-
votem.

V soucasné vychoveé mnohé ztroskotava, protoZe se zanedbava tato za-
sadni zasada, ktera chape $kolu jako formu Zivota spole¢nosti. Misto toho
je 8kola chapéna jako misto, kde se maji predavat jisté informace, kde se ma
dit€ ucit jistym lekcim nebo kde se maji formovat jeho zvyky. Hodnota toho
vSeho se spatiuje véts§inou ve vzdalené budoucnosti; vykondvané &innosti
jsou pro dité pouhou pfipravou. Proto se nestanou sougésti jeho Zivotni zku-
Senosti a nejsou skuteéné vychovné.

Mravni vychova se opira o §kolu chapanou jako zpisob spoleGenského
zivota, protoZe nejlepsi a nejhlubsi moralni ptiprava pfedstavuje piesné to,
co Clovek ziskava, kdyz musi ve spojeni se svou praci a mySlenim navazo-
vat skute¢né vztahy s jinymi lidmi. Pokud souéasné vychovné systémy roz-
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bijeji nebo zanedbévaji tuto jednotu, zt&7uji nebo znemoziuji ziskat fadnou
a opravdovou mravni vychovu.

Misto a prace ucitele ve $kole se musi odvozovat z t€hoZ zékladu. Ugitel
neni ve ¥kole proto, aby do ditéte piimo vkladal jisté ideje nebo aby formo-
val jeho zvyky, ale je tam z toho ditvodu, aby jako €len spolecenstvi vybiral
vlivy, které budou ovliviiovat dité, a aby mu poméhal spravné na tyto vlivy
odpovidat.

3. Obsah vychovy
Znéasiliiujeme détskou piirozenost a ohrozujeme nejlepsi etické cile tim, ze
dit& uvadime piili§ nahle do fady specialnich predmati, do &teni, psani, ze-
mépisu atd., bez vztahu k socidlnimu Zivotu.
Skuteénym stfedem korelace $kolnich predméti neni ptirodovéda ani li-
teratura, ani historie, ani zemépis, ale vlastni socidlni ¢innost ditéte. (...
Prvotni zéklad vychovy je v détskych silach, piisobicich podle obecnych

Ja

konstruktivistickych zéasad shodnych s témi, ktere vytvotily civilizaci. (...)
Nemiize byt proto spravngé, Ze se v jedné tfid& vyucuje pouze &teni a psani

a v dalsi se pak zavadi Cetba nebo literatura &i piirodovéda. Pokrok nespociva

v posloupnosti predmétd, ale v rozvijeni postoji ke zkugenosti a novych

z4jmu o ni.

4. Podstata metody
Jsem presvédCen, Ze otazka metody mize byt nakonec redukovana na
problém postupu rozvijeni sil a z4jmi ditste. (...)

Ve vyvoji pirozenosti ditéte predchézi aktivni stranka stranku pasivni;
svalovy vyvoj predchazi vyvoj smyslovy; pohyby prichézeji pted védomim
vnimani. Zanedbavani tohoto principu je do znaéné miry pii¢inou plytvani
asem a energii ve §kolni praci. Dité je tim vhanéno do pasivniho, receptiv-
niho nebo absorpéniho postoje. (.. )

Pfedstava je vyznamnym nastrojem vyudovani. Z predmstu, ktery ditéti
pfedlozime, ziskava predstavy, jeZ sina jeho zaklad€ samo vytvoii. Mnoho
gasu a pozornosti vénované nyni pfipravé a realizaci vyu¢ovacich hodin by
se mohlo rozumnéji a s lepSimi vysledky vynaloZit k cviceni predstavivosti
ditéte a k postupnemu utvareni dokonalé, 7ivé a stale se rozvijejici predstavy
riiznych pfedméti, s nimiz ve své zkusenosti pfichdzi do styku.

Zajmy jsou znaky a symptomy rostoucich schopnosti. Jsem presvédden,
7e predstavuji rodici se sily. Proto ma stalé a peclivé pozorovani z4jmi pro
vychovatele mimotadny vyznam.
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Zajmy se maji sledovat Z ji j
) / S€ : , protoze ukazuji stav vyvoje, kterého dité 2
waw%oﬁmmt uroven, na niz se chysta vstoupit. ® e dosdlo
<m8@%nmﬂmqﬂ mﬁ owmwmﬁo:b sledovanim détskych zajmid mutze dospély
o Zivota ditéte a vidét, pro co je pfi jaky i
iv te a vidét, praveno a s jak 2
by M@Ew :o_,_oﬁm a nejuspésnéji pracovat. Jalym materidlem
v Mmﬂ“ﬁ MMMS se :mw:w EOmMm hovét, ani se nemaji potlacovat. Potlaco-
ena nahrazovat dit€ dosp&lym, a tak oslab inte Alni
zvidavost a pohotovost, tlumit iniciati ; e
v . iniciativu a umrtvovat zajem... Zajem j
r W r r r o o w. e B O
vzdy znamenim néjaké skryté sily a je duleZité tuto silu objevit. .

[Textova ukazka Cerpana z SINGULE . B L
gika. Praha, SPN 1990, . 58-67.] F. Americkd pragmatickd pedago-

SKOLA A SPOLECNOST
John Dewey

(..)

2. Skola a Zivot dit&te

MMM_A meo go_wm me,m z _.o.gm _mmco dvou kosti rekonstruovat celého zivoci-
mﬁo._.m_%o:v\mﬁlo%mmmmﬁmsaou_w si béznou tfidu s jejimi fadami nehezkych, skoro
geometricky rozmisténych a uspotadany se 7bY V4
jnych sto poradanych tak, Ze zbyva
nejméné mista k pohybu, tedy tfidu se vSemi : o
; > vSemi stolky skoro stejnéh ¢
ru, ktery vystaci pravée tak na kni Z i 1 tormu k-
: ihy, tuzky a papir, a pfida i
tedru, n&jaké Zidie, holé st i p4 il s et
tedru, 1 ny a snad par obrazii — miZeme rek
A 10 ; onstruova
_Qﬂwwc Qmmo/ﬁ.o: ¢innost, Eoﬁm na takovém mist€ mtze probihat o
e Mwwwr H.M_W m_ﬂg \ %MMS ;mw v:w poslouchéni — protoze pouhé studium
iny poslouchéani —tj. k vytvateni zavi ij
flotd 2 knih e Jeniny dr ha . afeni zavislosti jednoho
‘ . ' 0j poslouchani znamen4, vyjadiime-li fi A
nim, pasivitu, absorpci. Znamena, Ze j sposici jen hotov§ materidl
- pas ; . , Ze je tu k dispozici jen hotovy materia
W r .2 4 7 v N_u
WHQ m:?m:\.: w.wo:: _.bmwoﬁoﬁ Skolni ufad, ucitel a z n€hoz si aw\ﬁm ma brat
jen SEﬁ.onA je v nejkrat§im case mozné.
8%%%3@69 .:ao je <.o<:5 ,Emﬂo mista pro praci ditéte. Dilna, laboratof, ma-
o i :W:Q €, S nimiz ma dité pracovat, tvofit a aktivné hledat do@m do-
Uow alesponi :omcﬁ:% prostor, vétSinou chybéji. (...) ,
. Eoﬂ $i véci, 0 niz mS&Q :<oaojm tfidy se svou soustavou lavic, je to, Ze je
v amﬁgwm.owcmwogamsw pro co nejvetsi pocet déti, pro hromadné NmommNoE
i jako s agregatem jednotek. Zaroven se s nimi ma zachézet jako

D
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s pasivnimi tvory. V okamziku, kdy d&ti jednaji, individualizuji se; piesta-
vaji byt masou a stavaji se vyrazné odli$nymi bytostmi, jak je znéme mimo
$kolu, doma, v roding, na hiisti a v okoli jejich domova.

Stejn& se d vysvétlit uniformita metod a obsahu vzd&lani. Dé&je-li se vSe
ve t¥d& jen na zaklad& ,,poslouchani®, je uniformita uéiva i metod nutna.
Ucho a kniha, odpovidajici uchu, pfedstavuji prostfednika, ktery je pro
viechny stejny. Neni zde také déna prileZitost pfizplisobovat se rliznym
schopnostem a potiebam. (...) Vysledkem toho vieho je..., Ze tolik a tolik
tisic d&ti studuje v danou hodinu — dejme tomu v jedenact hodin — prave tu
a tu lekci zemépisu.

Lze shrnout, Ze t&7i§t& ve staré §kole je mimo dité. Je v uditeli, v uéebnici,
kdekoli a viude, kde chcete, jen ne v bezprostiednich popudech a ¢innos-
tech ditste samotného. Za t&chto okolnosti tu zbyva malo, co by se mohlo
¥ici o zivoté ditéte. Mnoho by se mohlo Fici o studiu ditéte, ale Skola neni
misto, kde dit& Zije. Zména nastupujici nyni v nasi vychoveé znamena posu-
nuti t&ists. Je to zména, revoluce podobna té, se kterou piiSel Kopernik,
kdyz posunul astronomické centrum ze Zemé na Slunce. V tomto piipadé
se Sluncem stava dité, kolem kterého se otaceji prostfedky vychovy. Je
sttedem, kolem n&hoz se organizuji.

(..)

Lidé se asto ptaji: vyjdete-li z pfedstav ditéte, z jeho popudi a zajmd, jez
jsou vechny tak hrubé, ndhodné a neusporadané, jak dité ziska potiebnou
kazett, kulturu a poznani? ... Mame-li k dispozici potiebné vybaveni a ma-
terial, mame k dispozici jinou cestu. Musime fidit pribéh détskych ¢innosti
uréitym smérem a dovést je tak k cili, ktery logicky stoji na konci sledované
cesty.

Kdyz skute¢né uspokojeni pohnutky nebo z4jmu znamend uplatnit jej,
znamené jeho uplatnéni nutnost srazet se s piekézkami, seznamovat se
s materialem, osvéddovat divtip, trpélivost, vytrvalost a pohotovost, coZ
nutn& piispiva k vychové — mobilizuje sily a pfina§i poznani. Vezméme
jako ptiklad malé dit€, které chce vyrobit hragku. Opusti-li pfed¢asné svou
predstavu nebo prani, nedoséhne se vychovného vysledku. KdyZ se vSak
dit& pokusi sviij impuls uskutecnit, bude tfeba, aby zpfesnilo svou predsta-
vu, pfeménilo ji v plan, vybralo spravny druh dfeva, vyméfilo potfebné dily
a peclivé provedeni tak, aby vSechny rohy a hrany k sobé padly. Kdyz dité
realizuje sviij popud a vyrabi krabici, nastava mnoho pfileZitosti k osvojo-
véni discipliny a vytrvalosti, k cviceni schopnosti pfekonavat piekaz
a k ziskavani znalosti.

—
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[Textova ukéazka erpana z SINGULE, F icka icka

gika. Praha, SPN 1990, 5. 80-83] Americkd pragmdiickd pedago-
DEMOKRACIE A VYCHOVA
John Dewey

Demokratické pojeti ve vychové

(..)

mOoaa_mMoﬂ awﬂwwﬁﬁo ,Qormém je NSWB%E faktorem. Povrchni vyklad ¥ika,
z _,_\ M w%mm_vwﬂmwﬁmo 0 waﬁ_z\% hlasovéni nemtZe byt Gisp&sn4, jestlize ti wam
aji sve vladce, nejsou vzdélani e ficks
mmo_m.mbo% .oaB_‘& zésadu vnéj wvm MEHSEQV mewﬂ&%ﬁﬂwﬁwﬁw:ﬁwu%ﬂﬁgoﬁm
ucasti a zajmu. .Hv\ se mohou utvéfet jen vychovou. oroveme
of MMM Mmmwm@m@‘ jeste wEw% vyklad. _.quoWHmomo je vice nez forma vlady. Je
predsyiim m mﬁN.MH.chmo em @,o%o_wﬁor@ zivota, vzajemného sdileni zkuse-
ke kady o mich ughsvow Snost Soomat s St ey ZAET
takze ke ¢ vnat s ¢innosti druhych ibra
u: am %w a”:ﬂoﬂ \% =<‘m?.av m&v‘\ podle Howo fidil svou ¢innost, to <Mao m MMMMNWMM
o wﬂ ;Mm‘mméow a H‘Hmﬂ.,oa:oMB_or predeld, které prekazeji lidem, aby
se mu wmﬁmwm&m za SNEE:SM\H v Q.Mwm MWMMMMB Heledinee odpovidat. Tak
» MON,W_SE oEwmﬁ mcoﬂmmdu,\o.w N.&.B@ a :<oEmE‘ VEtSi rozmanitosti osob-
ch %o o.ﬁ:o,m:.“ coz orm:.m_mﬁm:N&o demokracii, neni ov§em vytvorem tivah
a M@ oﬁaro usili. Tyto UONmam/\‘_&w 5\._% naopak vyvolany rozvijenim zpi-
sobt &%ﬁov% a obchodu, cestovéni, migrace a vzdjemné komunikace. .. J
ziejmé, ze (mvmu,_omboﬂ rozvrstvend na rizné t¥idy musi hled&t, ab c ﬁo
viem _mﬁco mﬂmﬁﬁzmw E.omsnma intelektualniho rozvoje. Zo_uma mvmvoﬂw%u
swmﬁ plnd Wms&.c pro distribuci v§ude probihajicich zmén musi dbat, aby jeii
prislusnici byli vychovavani k osobni iniciativé. .. Jinak budou Nm@:w@mww

<v.6=c.<u jako rekonstrukce

M_ﬁoﬁ.ﬂmg ] aomu:.u. wﬁ& orm%m vychovu jako rozvijeni skrytych vnittnich

Emm H.w 1 Eomc, ,_Qoam i oﬁmﬁo ._mwn utvafeni pisobenim vnéjsich vlivi, vede

dear S . %\ﬁm‘NoMF Ze <u.\.ormv<m Jeneustdlou reorganizaci nebo rekonstrukci
nosti. Ma vzdycky jisty bezprosttedni cil, a pokud je ¢innost vychovna




126 / Dgjiny pedagogiky

dosahuje toho cile pfimou pfeménou kvality zkugenosti. Détstvi, mladi, do-
spélost, viechna tato stadia jsou na téze vychovné urovni v tom smyslu, Ze
to, ¢emu se skute¢né uc¢ime v kterémkoli stadiu Zivota, vytvaii hodnotu této
zku§enosti.

Vychova je rekonstrukce nebo reorganizace zkusenosti, ktera obohacuje
smysl zkusenosti a kterd zvySuje schopnost dat smér zkuSenosti nasledujici...

Zajem a disciplina

(..)

A nyni ke kézni. Tam, kde zabira ¢innost delsi &as, kde je mezi jejim pocat-
kem a ukon&enim mnoho pouzitych prostfedki a prekazek, je tieba pfemys-
leni a vytrvalosti. Je zfejmé, ze velka Zast toho, co bé&Zné znamena pojem
vile, je pravé ona imysina nebo uvédoméla snaha vytrvat v planovaném
sméru &innosti pies viechny problémy a prekazky. Kdo je veden, aby uva-
oval 0 svych &innostech a provadél je s rozvahou, je disciplinovany. K této
schopnosti ptidejte silu vytrvat pfes véechno rozptylovani, zmatky a potize
v rozumné zvoleném sméru a mate podstatu kdzné. Kazen znamena schop-
nost ovladat se. Byt ukaznény znamena védet, co ma ¢lovék délat, a umét se
pfimét to vykonat bez odkladu. Kézeti je pozitivni. Potlagit ducha, potlacit
naklonnost a pfinutit se vykonat nepiijemny ukol sméfuje k rozvijeni
schopnosti ¢lovéka uvédomovat si, do &eho se pousti, a vytrvat az do do-
konceni.

Neni ani snad nutné zv143t upozorfiovat na to, Ze zdjem a kéazen jsou na-

vzéjem spojeny a neodporuji si.

Zku$enost a mySleni

Podstata zkuSenosti

Podstatu zkugenosti miizeme pochopit, jen kdyz si v§imneme, Ze zahrnuje
ve zvlastni kombinaci aktivni a pasivni prvky. Z aktivniho hlediska je zku-
Senost pokousenim se. Vyznam tohoto slova dobie pochopime, spojime-li
je s ptibuznym terminem pokus. Z pasivniho hlediska je zakouSenim. Kdyz
udinime s n&jakou véci zkuSenost, znamena to, Ze jsme na tu véc plisobili,
n&co jsme s ni délali a pak zakousime diisledky nebo jimi trpime. Spojeni
t&chto dvou fazi zkuSenosti je mirou uZite¢nosti nebo ceny zkuSenosti. Pouha
&innost jests nevede ke zkuSenosti. Casto nas jen rozptyluje a mrha nasimi
silami. ZkuSenost chapana jako pokouseni se znamena zménu, ale neni-li
tato zména dosaZena &innosti védomé spojena s vinou dtsledkd, které z ni
plynou, je jen bezvyznamnym prechodem. PokraCuje-li se v dinnosti az do
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zakougeni di A " <
uSeni disledkt, az do okamziku, kdy se zména dosazen4 &innosti odrazi

ve zméné, ke které ao<_ de v nas, pak tento pravy sled ¢innosti dostane vy-
znam. Né€emu se v ném naudime.

(..)

SGO: se ze Nw\cwgo&w znamena vytvaiet nazpét i dopfedu spojeni mezi na-
W_M:vcmocoﬂ_a na véci a UEOWEJ\B; :wwo s%w.m._.oE:%Ew zazitky, které
0 pro nés plynou. Za takovych podminek se ¢innost stava pokusem. Je
to 9%25@: s okolnim svétem, abychom zjistili, jaky je. Tyto zaZitk :
stanou poucenim — vedou k objeveni spojitosti mezi v&cmi. v\mm

[Textova ukazka cerpana z SINGULE, F. Americkd ickd
gika. Praha, SPN 1990, s. 125-131] o A maTIEi prgm Rk pelag-

7.5 OTAZKY A UKOLY

—

Jak chépe John Dewey vychovu?
2. <v~m<azoﬁo, dualitu individudlni a spoletenské vychovy u J. Deweye
.OM rozumime v .@oammomﬂowowa pragmatismu pod oznadenim :wwo._m
. jako moem_m: E.msﬁom ? Jaké jsou v této koncepci cile a funkce $koly?
. Vyberte nmwOw_w zasadnich kritickych pfipominek Johna Deweye H.E
S wmm@wcm,mﬁam wao_%:. __ﬁoa povazujete za dodnes aktudlni? Prog?
. etinuje Dewey ulohu ucitele? Je zastdncem pi¥imého, &i Himé
ho woammommowgo vedeni? el S st
6. Proc¢ @o<mmo<m‘_ Dewey za podstatu vyucovani ¢innost ditéte? Najdéte
\4 Wxg mﬁ.on_.E. g&\ k obsahu vychovy (vyuky). Diskutujte o nich.
Ja <ou Ho_mmﬁ_ua,&w Dewey zajmiim ditéte? Objasnéte jeho postoj
m oﬁm:w prirovnava Dewey dité? Z jakych divodd? .
ysvétlete vztah mezi demokracii a vychovou v E Slent
‘ ni D
% ak M.w stavi Dewey k otdzce kazné& a discipliny? g e
arafrazujte Deweyeho vyrok ,,uéit se S 1 'te né S
" vy ze zkuSenosti“. Uved’te nékteré
12. Pokuste se porovnat pedagogické mysleni
1 gogické mysleniJ. J. R,
Jaké shody a rozdily najdeme? g ousseauaad Deweye.

13. Které myslenk 7 - v e e
e, yslenky v Deweyeho dile povazujete za st&Zejni? Diskutujte

W

—_
PR

‘r
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7.6 ~ZU~<~UG><~L—N>OH A\ ZSHWHOW%OE
REFORMNE PEDAGOGICKYCH

KONCEPTECH
vidualniho pfi-

Bylo jiz nékolikrat poukézano na to, e zdsada indi
stupu k zakim patfilau vétsiny reformnich pedagogli k jednéz hlavnich. Zej-
ména v moderni demokratické americke spoletnosti si pedagogove kladli

otazku po moZnostech individualizace procesu udeni, kterou viak v demo-

kratické tradici musela vyvazovat zasada spoluprace — kooperace.

Hlavni americkou predstavitelkou, kterd se ve své praci snazila spojit za-
sady individualizace a kooperace, byla Helen Parkhurstové (183 1-1957).
Svij zamer vyzkousela po roce 1920 v americkém mésté Daltonu, podle
kterého byva Parkhurstové model nazyvan jako daltonsky plan. Daltonsky
plan byl ale rovnéz rozsifen v Anglii a dal8ich evropskych zemich.

Dle Parkhurstové neodpovidala b&zna vyuka individualnim zv1astnos-
tem ditte a nemohla jej dostateén® respektovat. Proto hled4 moZnost, jak
reformovat vyucovani tak, aby v ném zazivali pokrok v ugeni viichni Zaci
bez rozdilu jejich nadani. To mé&lo byt mozné pravé diky individualizaci vy-
udovani a zavedeni samostatného uceni.

Utivo jednoho ro¢niku bylo proto rozd&leno do jednotlivych mésict skol-
niho roku na tzv. mésiéni programy. Tyto mésicni programy obsahovaly
kromé daného obsahu 1 pisemné instrukce, s jakymi pomickami a prameny
ma 74k aspésné zpracovat dany plén, ktery odpovidal individualnim zajmim

a schopnostem zaki. Mg&siéni programy byly dale rozdéleny do tydennich
oly, které méli 7éci

sekei a byly k nim uitelem vypracovany konkrétni Uk
%E#.u ednotlivé ukoly byly dotovany pracovnimi jednotkami — dny. Jed-
.S_oB.N&.oB

notlivé tkoly, respektive nejasnosti meli y4ci konzultovat s ult
o konzultace mél vychazet ze samotnych zak, nikoli z utitele. Individu-
alizované uteni probihalo ve specilnich ugebnéach predmétd a vétsinou
pouze dopoledne. V odbornych uéebnach — laborato¥ich — se schazely déti
razného véku. Odpoledne probihala hromadna vyuka, ktera vyvazovala do-

poledni individualizované uceni a umoziovala i kooperaci zaka.
¢m amerického udi-

Dalgim modelem individualizovaného uceni byl syst

tele Carletona Washburna, ktery jej uplatnil nedaleko Chicaga ve mésté
Winnet — odtud winnetska soustava. Také Washburn zatazoval do vyuco-
véni bloky, kdy zejména v hlavnich naukovych predmétech 74ci pracovali
individualizované a zpracovavali ulozené tkoly, pracovni listy, které odpo-
vidaly jejich individualnimu vyvojia nadani. Kazdy zak tak pokradoval v né-
ro¢n&j$im tématu az tehdy, kdyz zcela zvladl predchazejici stupefi. Naopak

w-w; W:Q..E, Steiner (1861-1925)
§ wo_. mmoEon zalozil vychovn :
Jak nazyval svoji verzi duchovédn,

Uommmomﬂﬂv\ vJe
wowvamoo,\m_ tzv

Skolniho vyugovéni, které by vedlo k vytv.

ta, které pod;
porovaly kooperaci %4
byl kladen diiraz na pra _m mwﬂo‘ﬂ Z8ki

Qe "
vetove reformné pedagogické hnut{ / 129

pocty a matefsky j
7 Yy jazyk se Cast g
zaméfené na uméni, li 0 vyuCovaly hromadns, stejng i :
winnetsk4 mocmﬁm,\mﬂw _;o.w aturu, hudbu, t&lesnou a Emovoﬁe‘:o‘_mwo Astivity
nspirovala ¢eské pedagogické ﬁowcw\mmwéoroé. Také
1Ky v mezivaled-

ném obdobi. Zeimé

o ob - ZeJména na prazskych

Overovan a vyuzivan razskych reformnich $kol4ch byl tento del
. ¥ mode

7.7 NEMECKA
REFO 3
E

wﬂmﬂogbmg icky I \% 9-
WBWTO@E ustavem Cecila Reddieho A“— 85 wamv byl
y

_.:mw:o,&smﬁ.amzuh.
v tz (1868-1 ;
ucitel a vych p 919), ktery zde n&koli (sobi
chovné SMW%MNMMWQMMMHM Swowo vl Nm_mwz %MMWMMW Wﬁ:ﬂhmocm:.mwo
Liet /— Landerziehungsheim* v N& »venkovské vy-
ze se zabyva jedna z :mm_oa&.mo_\orﬂwwﬁwow:. Pedagogikou Eonum:/wm

Bylo jiz poukaza
” no na snahu refi ;
r0zvoj 0sobnosti 74 ormnich pedagogt y
tele moderni MMWMMM& <‘858 ohledu vynikly mm%mmw\amwoﬁowﬁ vsestranny
upozortioval na _.QEM /W\oroﬁ\: %5.2:. Lichtwarka MH mmw@wo »zaklada-
stranné upfednostiiovani HON:Eo,\mwolH cm m_vv ktery
vzd€lani, na

intelektualismu. i
¢ s ,,tradiéni $koly* ..
podstatnych stranek osobnosti Y a na opomijeni rozvoje dalsich stejné

Lichtwark se
y stal vroce fedi
cht€l oteviit nejen gir 1885 feditelem muzea um

ganizoval pfimo v EMNHQMQWEO&W ale i mladezi a $k
obklopeni umé&nim mm_mn%mmsmmw«\ a seminéafe, v jejichZ ramci e
2v. ubitelské o rie, eslit a malovat. Lich 1 mohli Z4ci

¢ sjezdy vénované ot - cttwark rovnéz onmBNo,\mm

OFO s v 19 NNW%E i : imé
vy (1901 Drézd’any, 1903 Vymar Emwﬁﬂﬁwﬂ a _N%Bo:m vytvarné vy-
3 urk).

Neméné& vyznamny
o & :
ym némeckym ﬂo_Manm pedagogickym ptedstavitel
zakladatel tzv. koncepce Sm_ncamm_m%onﬁ

¢ a ucitelské p :
: pusobeni na tz
¢ filozofie. V- antroposofi,

Vyznamnym pf i
: g
y %mﬂwmwwﬁwwg némeckého reformniho dénf byl
‘ “rensheg alhe Mw.mom (1 mmA.IGu.NVu ktery ve své ow\&vwow,@moHﬁ
- v Je€ho ramei se snazil o podporovani %M mwﬂo
rw r r o<o o
ok :mwma_mé tzv. vychovného ¢&i $kolniho
olik forem prace a $kolniho Fivo-

€niv Hamburku, které
oldm vibec. Pro né& or-

0. Vedle tz
V. rozh s
& Simnost) & b, ovoru a slavnosti
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8. MARIA MONTESSORI A JEJI
PEDAGOGICKA KONCEPCE

8.1 ZIVOT MARIE MONTESSORI (1870-1952)

Dal§i vjznamnou alternativni pedagogickou koncepci vypracovala
na potatku dvacatého stoleti pfedni italska pedagozka a 1ékarka Maria
Montessori (1870-1952).

Zivot Marie Montessori koresponduje nejen s vyznamnymi mezniky
boutlivého dvacatého stoleti, ale poukazuje na vyjimecnou osobnost této

autorky.

1870: Narozena v provincii Ancona, otec finan¢ni Gifednik.

1875: Rodina Zije v Rim&. Studium ptirodov&decko-technické stfedni skoly,
po maturité studium mediciny, filozofie, psychologie, aktivni zajem
o antropologii, biologii a pedagogiku.

1896: Promovéna na doktorku mediciny (prvni Zena v Italii), poté pracovala
jako asistentka na univerzitni psychiatrické klinice v Rim¢, speciali-
zace na studium détskych nervovych nemoci.

1898-1900: Dé&tska lékaika v Rimé, zapojena do ¢innosti Néarodni ligy pro
vychovu postizenych déti, ¢inna ve vzdélavani 1é¢ebnych pedagogu.
Zpracovava v pedagogicko-psychologické oblasti medicinské poznat-
ky francouzskych lékait Maria Itarda (1774-1838) a Eduarda Séguina
(1812—1880).

1899: Na kongresu v Turin& predstavuje mySlenky o souvislosti socidlniho
ptivodu a $kolni Gisp&Snosti, dle prednasi zavery ze své praxe s 1écbou
mentaln& handicapovanych déti.

1902: Ukon&eno daldi studium pedagogiky, experimentalni psychologie
a antropologie.

1904: Habilitace. .

1904-1908: Vede katedru antropologie na univerzit€ v Rimé.

1907: V chudinské &tvrti v Rimé otevira tzv. Dim déti (Casa dei bambini)
pro déti z chudinskych fimskych rodin. V tomto zafizeni aplikuje




