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Mili étenari!

Otevieli jste prvni dvojéislo ob&asniku vydavaného programem Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni. Mnozi z vés program znate z vlastni zkuSenosti, za¢astnili jste se
kursu a sami ted’ vyuzivate metody a strategie ve své praxi. Je vas kolem Sesti set a
v leto§nim $kolnim roce ptibydou dalsi absolventi programu a dal$i nadsenci, kteti v ném
objevi novou inspiraci pro své u¢eni. Aniz byste museli opustit hranice Ceské republiky,
zapojili jste se svou Ucasti v programu do rozsahlé mezinarodni sité — podle ¢asopisu
Thinking Classroom je dnes v Evropé a Asii asi 30.000 vyskolenych uciteli. Kdyz si
spocitame, kolik déti je tak v péci ucitel ovladajicich metody aktivniho uceni a rozvijeni
samostatného, kritického mysleni, miizeme doufat, ze se v dohledné dob¢ vefejnych véci
ujmou lidé myslivi, tolerantni a otevieni. Popravdé nejsme tak jednoznac¢né optimisticti
a trpime silnou skepsi ke svétlym zittkiim, ale pro nas jako ucitele neni jina volba nez
hledét do budoucnosti, protoze teprve v ni se ziroc¢i to, co délame dneska.

Obsah programu znite mnozi. Méné jasno mivaji Gcastnici v tom, jak vypada
organiza¢ni struktura celého mezinarodniho spolecenstvi RWCT, i v tom, jak
funguje program u nds. Nejprve je tieba fict, ze cely program existuje diky podpote
Open Society Institute v New Yorku, ktery skrze narodni nadace (u nas Open Society
Fund) distribuuje penize George Sorose tam, kde chce podpofit mechanismy vedouci ke
vzniku stabilni ob&anské a oteviené spole¢nosti. Realizaéni tym programu v Ceské
republice zalozil zacatkem letosniho roku organizaci s nazvem Kritické mysleni, ktera
pecuje o rozvoj programu v Ceské republice a slouZi zde jako koordinaéni centrum RWCT.
Rozhodnutim mezinarodniho koordinatora a spoluautora programu, kterym je International
Reading Association, ziskalo o.s. KM postaveni ,,National Council*“ v mezinarodni siti
RWCT. Znamena to, Ze je v Ceské republice vyhradnim distributorem programu a
drzitelem autorskych prav k materidlim pochézejicim z mezinarodni sité programu.
Copyrightem je kryt jak ndzev programu, tak ptirucky a dalsi texty pochazejici ze sité
programu. O.s. KM ma také pravo navrhovat ¢eské ucitele, absolventy programu,
k mezindrodni certifikaci ,,vynikajiciho ucitele kritického mysleni (excellent teacher).
Sdruzeni certifikuje za stanovenych podminek &eské lektory, a navic miZe navrhnout
nékteré z nich jako vhodné kandidaty k ziskani mezinarodniho certifikatu lektora KM.

Obdobné organizace vznikly nebo vzniknou ve vSech zaéastnénych zemich. Nad nimi
stoji ,,International Congress*, organ pro fizeni a koordinaci mezinarodni sit¢ programu
RWCT ziizeny Mezinarodni ¢tendi'skou asociaci (IRA), v niz jsou sdruzeny statisice
uciteltr vSech stupnd, psychologové, knihovnici i vyzkumnici. IRA je jednim ze
spoluautort projektu RWCT, podili se ¢aste¢né na jeho financovani a predevsim rozviji i
zastit'uje jeho odbornou troven.

Programu se zucastnilo kolem stovky americkych dobrovolnych lektori, obvykle
univerzitnich ucitelt, ktefi v prvnich letech vedli kursy RWCT. VétSina z nich navazala
s lidmi ze zemi, v nichz pracovali, upfimné pratelské vztahy a spoluprace pokracuje i po
té, co jim vyprsely smlouvy. Kdo jste se setkali s nasimi lektory Davidem Kloostrem a
Pat Bloem, vite, o ¢em mluvim.

Sdruzeni KM v CR nabizi (obvykle ve spolupraci s lokalnimi vzdélavacimi stiedisky
nebo $kolami) zakladni kurs Ctenim a psanim ke Kkritickému mysleni. V soucasné
dobé ma 22 certifikovanych lektorti opravnénych vést zakladni kurs s timto nazvem a
v letosnim $kolnim roce tady lektorti zase posili. Sdruzeni nabizi také dalsi rozvoj
dovednosti ziskanych v zakladnim kursu formou letni §koly (a vyhledové i formou
pokracovacich dvoudennich kursti zamétenych na specificka témata nebo problémy).

V leto$nim $kolnim roce zahaji o.s. KM novy projekt Mysli cela $kola (blize k nému
na str. 4), ktery se stane jednim z nosnych projektti Laboratote kritického mysleni, v niz
by se méla realizovat praktickd, oboustranné obohacujici spoluprace KM s katedrou

pedagogiky PedF UK a se $kolami v terénu. Projekt MCS se zaméii na proskoleni vétsiny ¢lent uéitelskych sbort v téch $kolach, kde
uci absolventi zékladniho i pokra¢ovaciho programu RWCT. Projekt by mél piispét k tomu, aby v zapojenych skolach vzniklo ucelené
vzdélavaci prostiedi zalozené na principech aktivniho u¢eni a pedagogického konstruktivismu, které bude ptiznivé jak pro déti, tak pro
ucitele. Tyto §koly by mohly slouZit budoucim uciteliim, studentim pedagogickych fakult jako konsistentni zdroj informaci a zkuenosti

s moderni vzddlavact praxi.

Podobné funguje jiz prazské Tréninkové a metodické centrum KM v zékladni Skole v Chlupoveé ulici, ktera je zaroven fakultni
skolou, na kterou dochazeji ucitelé a studenti katedry primarni pedagogiky PedF UK. Nekteii ze studenti se zapojili do programu
Ctenim a psanim ke kritickému my3leni, absolvovali kurs i letni $kolu a zpracovavaji diplomové préce inspirované programem. V centru
vznikla spolupraci ucitelky Blanky Stanikové a vysokoskolské pedagozky Anny Tomkové poloprofesionalni videonahravka ,,Dilna
¢teni®, ktera, opatiena anglickymi titulky, sklidila Gspéch na konferenci programu RWCT v Mad'arsku a na Stiedoevropskeé ¢tenaiské

konferenci v Bratislave.
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Program navazal pravidelnou spolupracis Ceskym rozhlasem
a vysila jednou mési¢né tzv. ,;rozhlasové dilny* KM, v nichz se
snazi ugitelé piiblizit posluchadiim, jak asi vypada ,jiné* uceni
v praxi. Pofad se jmenuje ,,Anebo jinak...“ a vysila se kazdé
posledni titery v mésici na stanici Praha od 22.30 hod. Nekteré dilny
natocené pro tento potad zpracovavaji témata dalsiho vzdélavani
utiteldl, pfi jinych se prace ve studiu i¢astni také déti nebo studenti
a pofad méa pak podobu interaktivni hodiny. Zatim je nato¢eno osm
pokradovani a program tak mj. postupné ziskdvé dalsi pracovni
materidl — jednotlivé nahrévky je totiz mozné pouZit zaroveti jako
uéebni material pro kursy dalsiho vzdélavani uciteli.

Program RWCT se nerozviji jen v prazském koordina¢nim
centru. Trojice olomouckych lektori (a vysokoskolskych ucitel)
H. Grecmanova, E. Urbanovska, P. Novotny (ten je nyni v Brné na
FF MU) vydala publikaci Podporujeme aktivni u¢eni a samo-
statné mysleni Zakd urenou piedevsim studentim ucitelstvi.
Vyskolila jiz nékolik desitek u¢itelti. Dalsi aktivni spolupracovniky
mé koordina¢ni centrum na vét$iné pedagogickych fakult v republi-
ce a mezi uciteli v mnohych skolach. Na unor 2001 piipravuje ve
spolupréci s pedagogickou katedrou FF MU konferenci vysoko-
Skolskych uditelii zapojenych do programu RWCT.

International Reading Association zacala pro mezindrodni sit’
programu vydavat v bieznu 2000 novy ¢asopis Thinking Classroom
/ Peremena vénovany metodam a strategiim efektivniho uceni.

MysLi CELA SKOLA
NABIDKA K UCASTI V PROJEKTU

Pracuje ve Vasi §kole absolvent/ka kursu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni? Nebo jste Vy absolventkou/absolventem
kursu RWCT?

Pokud ano, radi bychom nabidli celé Vasi skole ucast v projektu
»Mysli celé skola®.

Jaky je hlavni cil projektu:

Vyskolit ve Skole vEtsi pocet ucitelt ve strategiich a metodach
programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT) a
dosahnout , kritického* mnozstvi u¢iteli proskolenych v RWCT
v ucitelském sboru.

Pro¢ usilujeme o dosaZeni takového cile:

1. Program RWCT je jednim z moznych efektivnich nastroji
dosahovéni vyznamnych cild, které vytycila statni vzdélavaci
politika a o kterych mluvil ministr Zeman napf. pfi svém projevu
na zahdjeni $kolniho roku (schopnost smysluplné zachéazet
s informacemi, celozivotné se vzdélavat, efektivné komunikovat,
tolerovat odli$nosti vieho druhu, kriticky myslet, tvofiveé fesit
nestandardni problémy, tymové spolupracovat atd.). Dulezité
oviem je, aby se ve Skole vytvofilo ucelené vzdélavaci prostiedi,
kde déti budou v hodinéch a pfistupech riiznych kantorii vedeny
k hlavnimu cili vzdélavéni, totiz k ovladnuti vyse zminénych
zakladnich Zivotnich dovednosti, které ale nebude na tkor
ziskdvani védomosti. Pomoc pfi vytvafeni takového
konsistentniho vzdélavaciho prostiedi sledujeme timto projektem.

2. Chceme také pomoci absolventim kursi RWCT, aby
ziskali ve $kole kolegy, s nimiz by mohli sdilet napady, fesit
problémy, a aby tak postupné vznikala ve Skole opravdova a
fungujici profesni komunita.

3. Pocitame s tim, ze n&které ze $kol budou slouzit jako
modelové $koly pro piipravu budoucich uéitelti. Usilujeme o to,
aby studenti, kteif maji to $tésti a na vysoké Skole se setkaji
s modernim piistupem k vyuce, mohli porovnat to, co slyseli od
svych vyucujicich, s zivou praxi. Aby se mohli presvédcit, Ze se

Vychazi anglicky nebo rusky, bude mit ¢tyfi ¢isla roéné a jeho
autory jsou ucitelé zapojeni do programu RWCT, tedy pfevazné
uditelé ze stiedni a vychodni Evropy a Asie, a také z USA.
Velkou akci bude v tomto $kolnim roce vnéjsi evaluace
programu. Odborné ji zajist'uje organizace American Institutes
of Research, prob&hne zéroven ve &tyfech vybranych zemich, a
CR je jednou z nich. Evaluace se zaméfi na to, jak se vycvik ugitelt
projevuje ve vykonech zaku, jak zaci i ucitelé vnimaji vyuku a
uceni poté, co uditel prosel kursem RWCT. Z proskolenych ucitel
bude vybran zcela ndhodny vzorek a ten bude srovnan se vzorkem
kontrolnim. Vysledky evaluace by mély vést predevsim k dopo-
ru¢enim, jak program zlepsit, aby mél co nejveétsi dopad do praxe.

Redakce naseho ¢asopisu vam pieje nejen to, abyste v ¢isle nasli
hodné napadi, metod i inspirace k vlastnimu vyvoji efektivnich
lekei a hodin vyuky, ale také hodné chuti do prace se zéky a
studenty, do prace na sobé samych, hodné radosti z té prace a hodné
kritického myslent. ..

Toto ¢islo je sestavené do znaéné miry z materialti Letni Skoly
a od autort, ktefi se ji zGicastnili. K otisténi jsme od Vs dostali
jesté mnoho péknych prispévki, které uverejnime v pfistich
¢islech. Dékujeme Vam za né a té$ime se na dalsi. Priddme
také nékteré pieklady z casopisu mezinarodniho.

skuteéné dé ucit tvofivé nejen v hodinach jednoho fakultniho
ucitele, ale ze takovy pristup muze realizovat vétSina kantori jedné
Skoly. Doufame, Ze takova zkuSenost pomutze nejen v odborné
piipravé studentt, ale predevsim ze je bude motivovat k tomu,
aby skutecné nastoupili ucitelskou drahu.

Jak bude projekt realizovan:

1. Zajemci ze kol se sejdou na spole¢ném pracovnim setkani.
7 kazdé skoly pfijedou dva lidé (feditel/zastupce + Skolni
koordinator projektu). Na setkani spoleéné vyvineme tréninkové
a provadéci plany pro kazdou skolu.

2. Podle plant bude probihat v kazdé skole trénink dalSich
ucitelt, obvykle pod vedenim absolventa(t)) RWCT ze Skoly.
(Vyjimky budeme fesit individualné.)

3. Certifikovani lektofi programu budou k dispozici pro
konzultace v pfipadé problémul, nejasnosti apod. Budou radit jak
Skolnimu lektorovi, tak také pii zavadéni metod do praxe.

4. Nakonci $kolniho roku se uskuteéni setkani zastupcti Skol,
aby se podélili o zkuSenosti, ispéchy a problémy a aby se poradili,
jak dal v projektu pokracovat, aby piinesl $kolam co nejvice
uzitku.

5. Pro zastupce ucitelli ze zapojenych $kol bude uspofadana
letni §kola, na které si budou moci rozsiiit své dovednosti, obohatit
rejstitk strategii a metod. V novém $kolnim roce se budou moci
opét podélit se svymi kolegy ze skol.

Prvni setkdni zajemcl o Gcast v projektu se uskutecni na
zaCatku prosince. PfihlaSeni zajemci obdrzi pozvanku. Hlaste se
co nejdiive

Pokud méte o cast v projektu MCS zajem, ozvéte se prosim
na adresu Kritické mysleni, Suchy vrsek 2117, 158 00 Praha 5,
tel: 02 561 11 18 (nechte vzkaz na zdznamniku se svym jmé-
nem, ¢islem telefonu, predvolbou a ¢asem, kdy je nejlépe vds
volat), e-mail: hana.kostalova@ecn.cz
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THINKING CLASSROOM / PEREMENA
NABIDKA K ODBERU CASOPISU

Prvni &islo mezinarodniho - anglicky a rusky vydavaného ¢asopisu
RWCT pod nazvem Thinking Classroom / Peremena se po Ceské
i Casopis usiluje o to, aby ugitelim vech stupiii ve dvaceti zemich
stiedni a vychodni Evropy a Asie pomahal do §kol vnést konkrétni
praktické metody, techniky a strategie sestavené v otevieny, ale
provéazany celek, v efektivni a pouzitelny systém.

Doufime, Ze si Casopis budou chtit ¢ist nejen absolventi kurst
RWCT, ale Ze bude zajimavy i pro ¢tenaie a nové autory odjinud.
Casopis je uréen pro ucitele, feditele, budouci studenty i pro ufedniky,
ktefi se zajimaji o aktivni u€eni, kritické mySleni a vyuku
zaméfenou na Zaka. Zakladnim cilem Thinking Classroom je pomoci
vybudovat a podporovat profesionalni komunitu vzdélavateld,
ktefi se zajimaji o transformaci ve vzdélavani. V Casopise muizete
nalézt teoretické stati a vyzkumy, i konkrétni metody a strategie
zaméfené na podporu étenaistvi, aktivniho, kooperativniho ucent,
hodnoceni zaméfené na zaka apod.

Casopis, stejné tak jako program, je finanén& podporovén Open
Society Institute a International Reading Association. Jejich zvlastni
podpora umoziiuje nyni distribuci prvnich dvou ¢isel zdarma. Od
¢.3 v8ak bude nutné ¢asopis zakoupit / objednat. Pfedpokladana cena
bude kolem 80,- K¢ za ¢islo plus postovné (cena zalezi na zahrani¢nim
vydavateli). Po zaslani objednévky dostanete z kancelafe Kritického
mysleni sloZenku nebo informaci, kam penize zaslat. Chcete-li jako
Skola platit fakturou, zaslete udaje pottebné k fakturaci do kancelafe
Kritického mysleni.

Distribuci ¢asopisu zprostiedkovava obcanské sdruzeni Kritické
mysleni na adrese Suchy vrsek 2117, 158 00 Praha 5.

Objednavku ¢asopisu Thinking Classroom / Peremena najdete
k vystFizeni na str. 41

PISTE DO CASOPISU - do Eeského i mezinarodniho
Rubriky budou napiiklad tyto:

* Dopisy redakci

* Stati

* Rozvoj programu (péce o kvalitu)

REGISTRACE V NABIDKOVE A INFORMACNI SITI
PROGRAMU CTENIM A PSANIM KE KRITICKEMU
MYSLENi, OTEVRENE VSEM ZAJEMCUM

* Coje nového? (novinky z regiontl, které maji vztah k programu;
akce; projekty)

* Utitelské zlepSovacky

* Otazky a odpoveédi

* Rozhovory do rubriky: Podivej se, kdo to mluvi

* Pro a proti — sloupek nazort

* Rubrika vénovana piipravé levnych pomicek a materiali pro
aktivni uceni

* Rubrika uvadgjici piehled toho, co se k ur¢itym tématiim objevilo
na webu

* Knizni recenze + pteklady

* Tvorba tcastnikt kurst

* Hodiny (lekce) — popis strategii nebo metod

* Vypravéni a materidly ze tfid — ptipadové studie

* Vyzkum zaméfeny na bezprostiedni pomoc praxi

* Zalezitosti z oblasti nérodnich strategii rozvoje vzdélanosti
(vzdélavaci politika)

Prispévky posilejte e-mailem na adresu katerina.kubesova@
atlas.cz jako pfipojeny soubor ve formatu rtf nebo html (jen vyjimecné,
pokud obsahuje specialni znaky nebo tabulky, i ve Wordu pro Win95),
anebo podobné na disketé na adresu Kritické mysleni, Suchy vrsek
2117, Praha 5, 158 00

Mezinarodni certifikat lektora programu
RWCT

Kromé lektorského certifikatu ceského budeme mit moznost ziskat
také certifikit mezinarodni. Proces vyvoje standardu, které detailné
zpracovava mezinarodni tym, se blizi ke konci. Koordina¢ni centrum
v kazdé zemi (tzv. National Council, v CR je jim o.s. Kritické myslent)
mize navrhnout adepty k mezinarodni certifikaci.

Certifikat vynikajiciho ucitele
Efektivni ucitel

(Standardy najdete na strané 10.)

Certifikat se bude udélovat na zakladé standardi, na kterych od ledna
leto$niho roku intenzivné pracoval mezinarodni tym, v némz mé Ceska
republika svého zastupce (O. Hausenblas). Na vyrocni konferenci
programu RWCT (Cerven 2000, Kesztehely) se v nékolika pracovnich
sekcich seznamili se znénim standardd vSichni koordinatoii a feditelé
programu RWCT z jednotlivych zemi a vznesli své piipominky.
Koneéné znéni standardi (konecné v této etap€) otiskujeme
v ob¢asniku. Nyni jsou vyvijeny dopliiujici nastroje hodnoceni
(rozhovor, portfolio), a také standardy pro hodnoceni lektora.

Rady ucastnikii a absolventi programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni se rozristaji. Mnozi zadate své lektory, aby
s vami zustali v kontaktu, aby pfipravili dalsi, pokracovaci kursy,
vydali nékteré materialy, zprostiedkovali informace a napady ze
svéta, tedy z mezinarodni sité programu atd. Rozhodli jsme se, Ze
se pokusime zorganizovat klasickou informaéni sit’, kterd by vam
viem poslouzila. Kanalli, kterymi mizeme spolecné takovou sit’
plnit obsahem, je vice, a my budeme podle potieby pouzivat
k informovani ¢lent sité riizné cesty. Stale vice zasadnich informaci
piijde elektronickou cestou. Je to rychlé, je to levné, a pokud si
netisknete vie, co piijde, tak je to asi i Setrn€jsi k zivotnimu prostiedi.

Centrum programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
vas bude informovat o tom, co program chysta, ¢eho dosahl, co
od n&j mlzete oekdvat. V regionech se na mnoha mistech
poradaji zajimavé akce souvisejici s programem, a o téch by méli
informovat jejich iniciatofi a realizatofi.

Registrace v siti je zarovei zapisnym pro bezplatny odbér
¢eského ¢asopisu Kritické listy.

Clenové sité se stanou pifjemci maximalni mozné vyse dotace
(vzdy podle aktualni grantové situace programu).

Upozornénim v§em, kte¥ jiZ zaplatili zapisné do sité: Ro¢ni
¢lenské obdobi zaéneme vSem pocditat aZ ode dne, kdy bude
v siti pFihlaseno aspoii 30 ¢lent, takZe kdo si pospisil, uZzije si
prvni rok ¢lenstvi delsi.

Centrum programu se zavazuje, ze nebude poskytovat
informace o ucastnicich sit¢ RWCT mimo tuto sit’.

Registra¢ni poplatek na rok (365 dni od data pfihlaSeni) je
500,- K&. Pro certifikované lektory 250,- K¢. Posilejte na ¢.0.
163918510/5100 se svym rodnym ¢islem jako variabilnim symbolem.

Vyplnénou piihlasku posilejte na adresu Kritické mySleni,
Suchy vrsek 2117, Praha 5, 158 00

Najdete ji k vystFiZeni na strané 41.
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PODMINKY CERTIFIKACE LEKTORA
PROGRAMU RWCT v CESKE REPUBLICE

- Lektor db4 na to, aby kurs, ktery vede, nebyl jen sniiskou
metod a hticek, a to ani v pojeti lektorové, ani v tom, jak
programu rozumé&ji ucastnici kursu; stile ma na paméti, ze
hlavnim cilem kursu je zménit piistup ucitelt k ucivu, zakovi i
sobé& samym v duchu programu RWCT;

- lektor v tymu s dal§imi lektory odvede tispésné alespon
jednu plnou replikaci kursu RWCT;

- odevzda kopie pfiprav na kurs i s texty, se kterymi pracuje;
z piiprav musi byt jasné, kdo z tymu vede kterou ¢ast kursu;
musi byt jasné cile jednotlivych ¢asti kursu i metody, kterymi
se bude posuzovat mira dosazeni cilti;

- na zakladg pravidelného denniho monitoringu a zdvérecné
zpétné vazby vypracovava evaluacni zpravy, které zasild
koordina¢nimu centru programu (= o.s. Kritické mysleni);

- na zaver replikace kursu vypracuje zdvérecnou zpravu,
uvede v ni podle vlastni Givahy podstatné momenty kursu; pfilozi
kopii prezenéni listiny Gcastnikt kursu a zale centru programu
RWCT

- soucasti evaluace jsou kopie produkti Gcastnikii kursu
dokumentujici integraci dovednosti, znalosti i filosofie ueni

kursem prinaSenych do praxe Gcastniku, dale kopie zdkovskych
nebo studentskych praci ze tiid i¢astniku - a dalsi doklady (napf.
video, tfidni ¢asopis, vysledky projektt ...)

- spolu s dokumentaci o realizované replikaci;

- domluvi se s koordina¢nim centrem programu na datu, kdy
probéhne externi evaluace prvniho jim replikovaného kursu; na
ptipominky evaluatora reaguje s porozuménim a uvazuje o nich.

Protoze vSechny replikace ma vést lektorsky tym (nikoliv
jednotlivec), staci, kdyz vyse uvedené povinnosti plni tym jako
celek. Neni tedy tieba, aby evaluacni zpravu posilal kazdy
jednotlivy ¢len tymu apod.

CERTIFIKOVANi LEKTORI PROGRAMU RWCT
(v ABECEDNIM PORADI)

N

Mgr. Bozena Blazkova, 7S Zavodu Miru, Pardubice

Mgr. Eva Cenkova, ZS Mokré Lazce

Mgr. Sasa Dobrovolna, SSS Vsetin

Mgr. Jana Dolezalova, VSP Hradec Kralové

PhDr. et Dr. Helena Grecmanova, PedF UP Olomouc

PhDr. Ondiej Hausenblas, o.s. Kritické mysleni a PedF UK
Praha

PhDr. Hana Kost'alova, o.s. Kritické mysleni

Mgr. Katefina Kubesova, o.s. Kritické mysleni a VOSP Svaty
Jan pod Skalou

PhDr. Libor Kyncl, gymnazium Hustopece

[ PUBLIKUJEME ]

Na jafe 2000 vysla kniha Podporujeme aktivni mysleni a
samostatné uéeni Zaka. Autofi: H. Grecmanové, P. Novotny, E.
Urbanovska. Vydalo nakl. HANEX. Text vychazi z programu
RWCT, je uréen G¢astnikim kursti a vysokoskolskym studentiim.

T&sné& pred létem vysel manual Ceské lekce pro lektory
kritického mysleni. Z materialti zaslanych lektory a z vlastnich
pifprav sestavili O. Hausenblas, H. Kost'dlova, K. KubeSova.
Vydalo o.s. KM jako neprodejny material uréeny lektortiim RWCT.

(Netplny) soupis ¢lanki tykajicich se vyhradné KM nebo
zminujicich na$ program:

Certifikat pro Kritické mysleni, U¢itelské noviny 12, 21.3.2000
P. Novotny, Thinking Classroom / Peremena, 2 / 2000

Interesting Story, H. Kost'alova, Thinking Classroom /
Peremena, Inaugural Issue 2000

Kritické mysleni, H. Kost'alova, Ucitelské listy 10/ 98-99

Kritické mysleni, H. Kost'alova, Ucitelské listy 1 /00 — 01

Kritické mysleni studentim pomaha, I. Sovisovd, Mlada fronta
Dnes, 18.5.2000

Kritické mysleni v soucasné $kole, H. Grecmanovéd, E.
Urbanovska, Ucitelské listy 2 /99 — 00

O ¢em by $kola méla byt, J. Stefflova, Ugitelské noviny 7,
15.2.2000

Podafi se na vysokych §kolach vyucovat opravdu efektivné?
O. Hausenblas, Aula 2 /2000

Mgr. Josef Mérc, gymnazium Chomutov

Mgr. Petr Novotny, FF MU Brno

Mgr. Beata Paszova, obchodni akademie Klobouky u Brna
Mgr. Hana Plavcova, komunitni zakladni skola Plzen
RNDr. Jana Pradlova, ZCU Plzeti

Megr. Blanka Stafikov4, FZS Chlupova Praha 5

Mgr. Vladimira Strculova, FZS Chlupova Praha 5
Mgr. Jaroslava Skrobankova, gymnazium Vitkov
PhDr. Anna Tomkova, PedF UK Praha

PhDr. et Dr. Eva Urbanovska, PedF UP Olomouc
Mgr. Hedvika Vaskova, ZS Slavkov u Opavy

Megr. Vlasta Vickova, ZS Mokré Lazce

Mgr. Michal Vybiral, EXIT

Povidani s pedagogem O. Hausenblasem, D. Kramulova,
Rodina a $kola 3 / 2000

Prvni metodické a tréninkové centrum Kritického mysleni, R.
Maresova, STOP, duben 2000

Psanim a ¢tenim ke kritickému mysleni, I. Cejpkova, Puls
Ttebicska, 18.1.2000

Transforming Education in Post-Communist Societies, O.
Hausenblas, Thinking Classroom / Peremena, Inaugural Issue
2000

Utitelka se ve svém volnu dal vzdélava, M. Simova, Mlada
fronta Dnes, 4.8.2000

Zamysleni nad letni $kolou, D. Satkeova, Ucitelské noviny
31, 14.9.1999

Zobani védomosti, nebo soustavna praprava?, O. Hausenblas,
Ugitelské noviny 32, 21.9.1999

Video:

Videonahravku potidily a sestifhaly Blanka Stanikova a Anicka
Tomkova s Blan¢inou loiiskou patou tiidou. Nahravka je prifezem
dilnou ¢teni. Spolu s pisemnym materidlem slouzi dobfe jako
vyukovy material. Jednu verzi jsme vybavili anglickymi titulky
a promitali jsme ji na RWCT Reunion 2000 a na Mezinarodni
¢tenarské konferenci v Bratislave v ¢ervenci 2000.
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ROZHLASOVE DiLNY KRITICKEHO MYSLENI

Kdy a kde: Cesky rozhlas 2, stanice Praha,
kaZdé posledni titery v mésici, 22.30.
Poiad se jmenuje Anebo jinak....

Vloni v zimé zagal Cesky rozhlas vysilat pilhodinové pofady
inspirované nasim programem. UZ n&jakou dobu jsme mysleli na
to, jak by bylo p&kné, kdyby rozhlasovi posluchaci neslySeli jen
besedy o vyuce a u¢eni — jak by mohly byt lepsi —, ale kdyby meli
$anci byt tak trochu vtazeni do d&je. Vychazeli jsme z toho, ze
uditelé také nemohou jen poslouchat ptednasky o novych
metodach, ale Ze je musi zaZit a prozit, aby je dokazali opravdu
pouzivat. Mysleli jsme na interaktivni pofady, v nichz by se
odehrala vicesmérna komunikace. Nina Rutova, ktera se této
myslenky nezalekla, ale naopak, nato¢ila s nami, uciteli, jiz skoro
desitku p&knych poradi. Zjistili jsme v prub¢hu této préace, Ze
nesmime byt maximalisti, co se tyce interaktivity. Je tézké
navazovat obousmérny kontakt s posluchaci, kdyz se porad
predto¢i, sestitha a pak pusti. Ale vzniklé nahrévky maji jinou
prednost: oteviraji poslucha¢iim dvefe do tiid, v nichZ se d&ji malé

RWCT on THE WEB

ZAJIMAVE INTERNETOVE STRANKY VE SVETE

www.ira.org/international/rwct.html
International Reading Organization the Reading and Writing
for Critical Thinking Project

www.soros.kg/english/programs/readwrite.html
Informace o programu RWCT v Kirgizstanu

www.uni.edu/coe/orava/jeannie.html
Jeannie L. Steelova, CV + home page, revised 11/26/97

www.uni.edu/netforum/

www.suite101.com/article.cfm/higher_education/6525
article on CT skills by Mary Miller

www.uni.edu/coe/rwct
RWCT journal

zézraky. Déti i ugitelky v nich spoletné objevuji svét. Zaci
samostatné premysleji, kladou zvidavé otazky svym spoluzakiim,
sobé, ucitelce, hledaji na né odpovédi se zaujetim. Necekaji, ze
jim ucitelka vSechno nadiktuje. V jinych dilech pofadu maji
poslucha¢i moznost nahlédnout do dilen dalSiho vzd€lavani
uditelt a mohou zjistit, jak asi takové vzdélavani vypada. Dalsi
neéekanou vyhodu téchto nahravek jsme pochopili dodate¢né:
muzeme je pouzit jako vzdélavaci materialy do kursi.

Co jsme zatim natodili:

e Dilna zamé&fena na E,U,R (text z Paméti kata Mydlare),

dospéli.

¢ Dilna ¢teni, Blanka Stanikova a jeji zaci, 1. st.

e Energie, Blanka Stankova a jeji zaci.

e Hodnocent, dospéli.

e NeZ zazvoni na prazdniny, dospéli.

e Zazvonilo, dospéli.

e Miij vlastni literdrni hrdina, Hana Sundov4 a jeji Zaci, 2. st.

e Portfolia, dospéli.

A co se chysta v nejbliz§i dobé:

e Literarni dilna s maturanty, Jitka Kmentova a jeji maturanti.
e Vlastivéda, Eva Kasparova a jeji zaci, 1. st.

e Matematika na gymnaziu, Jarka Skrobankova a jeji Zci.

e Kurikulum, dospé¢li.

Nina mad je$té dalsi tipy, ale ty si nechame zase na jindy.

Kdo se nataceni az dosud zucastnil (nektefi jmenovani jiz
vicekrat):

D. Bulanova, E. Cieslarova, R. Dlouhd, A. Chocholova, L.
Kadlecova, E. Kasparova, J. Kmenotva, H. Kostalova, N. Kiistek,
M. Kiistkova, K. KubeSovd, M. Marada, V. Rezni¢kova, B.
Statikova, H. Sundova, Z. Tuzarova, Z. Vildova,

Pokud si dilnu nékteré ttery naladite a bude se vam libit,
pomitizete nam, kdyz to sdélite panu Miroslavu Dittrichovu, $éfovi
stanice Praha. Jeho e-mail je: miroslav.dittrich@cro.cz. Jestli se
vam poiad libit nebude nebo kdyz nam budete chtit poradit, piste
na mou adresu: hana.kostalova@ecn.cz.

www.huntington.edu/education/lessonplanning/Bloom.html
ideas for lesson planning

www.sonoma.edu/cthink/
oficidlni webova stranka Center for Critical Thinking

www.sonoma.edu/cthink/university/univlibrary/cthistory

http://sunl.iusb.edu/~msherida/topics/critical.html
Internet Education Topics Hotlink Page by Marcia Sheridan

http://misterhobbes.springrose.com/teaching.htm
General information and on-line resources

Www.amazon.com
search books with , RWCT* or ,,Critical Thinking*

(vyhledala Marie Hanzlikova)
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Co JE KRITICKE MYSLENi?
Davip KLOOSTER

Co je to kritické mysleni? V odborné literatuie se vyskytuje
mnozstvi definic tohoto pojmu, a ne vzdy se shoduji. Ptirucky
programu Ctenim a psanim ke kritickému my3leni zdmé&rng&
predkladaji definice neuzaviené, protoze v naSem programu
potiebujeme hovorit s uciteli ze viech typt skol, od zakladnich
az po vysoké, od Albanie az po Mongolsko. V takové situaci je
namisté pouzivat takovych definic, které nesvazuji. Ale my, ktefi
spolupracujeme v Ceské republice a uz méame fadu spole¢nych
zkuSenosti, které jsme ziskali v nasich dilnach, se mtizeme pokusit
vymezit si definici trochu piesnéjsi. Presto vSak chceme, aby byla
takovéa, na niZ se jeSté miZeme shodnout vSichni. V tomto
smyslu nabizim své nasledujici tvahy.

Nez se pokusime podat definici pojmu kritické mysleni,
zastavme se u nékterych druht myslenti, které kritickym myslenim
nejsou. Memorovani ¢ili pamét'ové uceni jisté kritickym
myslenim neni. Zapamatovani je dilezita schopnost mysli, kterou
potiebuje kazdy, kdo se uci, ale je to dovednost hodné odlisna od
kritického mysleni (KM). Kdyz si uvédomime, ze pamét’ maji
vSechny pocitace, a to pamét’ lepsi nez vétsina lidi, je ndm jasné,
ze pouhé memorovani neni rovnocenné skutecnému mysleni.
Avsak pro mnoho tradi¢nich ucitell je pamét’ nécim, co se ve
skole ocenuje nejvys ze vseho. My v RWCT ale vyhledavame a
péstujeme komplexngjsi druhy mysleni.

Dal3im druhem mysleni, které se od KM lisi, je porozuméni
slozitym myslenkam. I to je dulezitd Skolni dovednost.
V hodinach matematiky nebo pfirodovédy, nebo v historii ¢i
literarni hodiné jsou chvile, kdy se studenti potfebuji umét opravdu
dobfe soustiedit na to, aby porozuméli tomu, co jim ucitel nebo
text sdéluje. Porozumeéni, zvlaste porozumeni obtiznym textiim,
je velice komplexni myslenkové operace. Ale kdyz se snazime
porozumét tomu, jak nékdo jiny uvazuje, nejprve je nase mysleni
pasivni: jen piijimame to, co nékdo jiny uz vymyslel. Rekl bych,
ze jak uceni nazpamét, tak porozuméni pojmim jsou nezbytné
pripravné aktivity pro KM.

Tretim druhem mysleni, které se od KM lisi, je tvorivé nebo
intuitivni myS$leni. Atlet, vytvarnik, hudebnik - ti vSichni
pouzivaji svou mysl velmi komplexnim zptisobem, ale v momen-
tech, kdy se jejich uméni uplatiuje nejvice, jejich mysleni je jen
ziidka védomé samo sebe. Piedstavme si profesionalniho sportov-
ce, tieba Jaromira Jagra. Kdyz ma vystielit na branu, jestlipak
premysli: ,,Nastal jiz pravy okamzik? Jaké jiné piistupy k této
situaci bych asi mohl vyvinout? Jak by asi vidéli tuto mou situaci
jini velci sportovei? Zdalipak by nyni vystielil dejme tomu Wayne
Gretsky, anebo by spise vyckaval? Nebo by ptihral puk jinému
ze spoluhraca?* Kdyby byly Jagrovy myslenkové procesy takto
rozvazné a védomé sebe sama, sotvakdy by dal branku. Podobné
ne docela védomé a zamérné pouzivaji komplexni myslenkové
operace vytvarnici nebo hudebnici. Jejich intuitivni mysleni je
cenné, to jisté, ale neni kritické.

Jak bychom tedy méli definovat kritické mysleni? Nabizim
pétibodovou definici a pfiddm navic argument o tom, proc¢
povazovat psani za nejlepsi nastroj k rozvijeni kritick¢ho mysleni.

Tedy zaprvé: Kritické mysSleni je nezavislé mySleni. Ve tiide,
kde se kritickému mysleni u¢i, kazda osoba si vytvaii své vlastni
nazory, hodnoty a pfesvédceni. Nikdo nemuze kriticky myslet za

vas. Kritické mysleni je takova prace, kterou mtizete vykondvat
jedin€ sami pro sebe. Proto je nevyhnutelnou podminkou kritické-
ho mysleni vztah individualniho vlastnictvi k mySlenkam.
Studenti a zaci tudiz museji pocit’ovat svobodu myslet za sebe
samé, rozhodovat o slozitych otazkach, které se jich tykaji.
Kritické mysleni nemusi byt nutné originalni, protoze clovék miize
prijmout myslenku nebo piesvédceni od druhé osoby a piitom je
pofad vnimat jako své vlastni. Ve vété ,,Souhlasim s tebou nalé-
zame uspokojeni a jistou silu, a nepochybné se i kriticky myslici
lidé dostavaji do souhlasu s jinymi. Je ov§em naprosto podstatné,
ze kazdy se rozhoduje za sebe, mysli za sebe. Nezavislost mysleni

vvvvvv

je tedy prvni a mozna nejdtlezitéjsi vlastnosti kritického myslent.

Zadruhé: Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem
kritického mysleni. Studenti pottebuji o véci védét docela hodné
jesté diiv, nez za¢nou ziskavat o véc zdjem a nez zacnou o
piislusném tématu myslet sami za sebe. Nékdy se fika ,,Nemuzes
premyslet s prazdnou hlavou.* Abychom mohli vést slozité uvahy,
potfebujeme docela hodné ,,surovin®, faktt, napadu, textu, teorii
¢i hypotéz, dat, pojmt. Viibec nechei tvrdit, ze kritickym mysle-
nim se ma nahrazovat tradi¢ni uceni se faktiim, ale také nehodlam
tvrdit, ze by pouhé uceni faktim bylo dostate¢né. NaSe prace
zahrnuje viceré ukoly nez jen vyucovat kritickému mysleni; také
ucime studenty porozumét textim a podrzet si z nich potiebné
informace rtzného druhu. Vyuka KM je jednou z uditelovych
uloh, vedle nékolika dalgich. Zaci a studenti kazdého véku, od
prvni tfidy az k promoci, dokazou myslet kriticky, protoZe vSichni
uz maji bohaté zivotni zkuSenosti a hluboké zdroje predchozich
znalosti. Kdyz se uc¢i dale, postupné se z nich stavaji ,,rafinova-
néjsi*, propracovangjsi myslitelé, ale uz velmi malé déti jsou
schopny nezévislého, kritického mysleni (coz dobie védi ti z nas,
ktefi maji vlastni déti). KM je proces, ktery skute¢né provadéji
studenti a ucitelé i védci s fakty, ktera se dozvédéli. Kritické
mysSleni se chape tradi¢niho uceni a ¢ini ho osobnim, smyslu-
plnym, uZiteénym a také trvalym.

Zatteti: Kritické my$leni zacina otazkami a problémy, které
se maji FeSit. Lidské bytosti maji jako svou zakladni zivotni
orientaci zvidavost vii¢i okolnimu svétu. Vidime-li néco nového,
chceme se o tom dozvédét vic. Dozvime se o zajimavém misté, a
chceme tam jit. Filozof a chemik Michael Polanyi prohlasil, ze
.1 druhy na tak nizkém stupni vyvoje, jako jsou Cervi, ¢i dokonce
améby vykazuji obecnou zivocisnou tendenci - nemifit jen na
nékterou z konkrétnich potieb, nybrz vieobecné zkoumat, co je
kolem: je to naléhava potteba dosahnout intelektové kontroly nad
situacemi, se kterymi se stietaji* (Meyers, s.42). Zvédavost je
totiz zékladni vlastnost zivota. Jsme zvykli hledat ji spi§ u malych
déti v zakladni skole nez u studentd na gymnaziu nebo na
univerzité, a to je dost smutné znameni toho, jak pobyt ve skolach
pusobi na mysl mladého ¢lovéka. Ale skuteéné uceni se na kazdé
urovni vyznacuje snahou resit problémy a odpovidat na
otazky, které povstavaji z Zakova vlastniho zajmu a z jeho
potieb. John Bean tvrdi, Ze ,,jednim z obtiznych ukolt pti vyuce
kritickému mysleni je tudiz probouzeni studentovy vnimavosti
vuci problémum, které existuji vSude kolem ného®. (s. 2)

Brazilsky pedagog Paolo Freire tvrdi, Ze potfebujeme nahradit
tradi¢ni vzdélavani, které nazyva ,,bankovnické*, protoze v ném
ucitel investuje, déla ,,ulozky* do mysli studentti. Jeho ndhradou
mé byt vzdélavani v ,,stavéni problému*, v némz se studenti poty-
kaji s vyzna¢nymi problémy svéta kolem sebe. Studenti se podle
ného uci nejlépe, kdyz nalézaji, jak skutecné problémy souviseji
s jejich osobni zkusSenosti - problémy ekonomické, spolecenskeé,
politické a mocenské - a kdyz vyuzivaji prament a prosttedi tfidy
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a $koly k tomu, aby nasli n&jaka feseni. Proto, Ze Freire tolik
nalé-hal na to, aby se utladujici moc stale analyzovala, a pro
presvédée-ni, ze vzdélavani mize zaky a studenty od této moci
osvobozovat, byla Freirova prace nazyvana ,,pedagogikou
osvobozeni®.

Americky filozof vzdélavani John Dewey soudil, Ze kriticke
mysleni zadina tam, kde za¢ina studentovo zapojeni v problému.
,Nejvyzna¢n&jsi otazkou, kterou si mizeme kldst nad kteroukoliv
situaci nebo nad zkuSenosti, jeZ ma podnitit ucent, je ta otdzka,
ktera se pta, které kvality problému se situace nebo zkuSenost
tyka“ (str. 182). Podle Deweye pravé problémy podnécuji zdkovu
piirozenou zvidavost a podporuji kritické mysleni. ,,Jen pfi tom,
kdyz zapasi s okolnostmi daného problému a kdyz hledd cesty
feseni, zak mysli.“ (str. 188).

Ucitelova prace v piipravé hodin spociva tedy v tom, aby zjistil,
jaké problémy studenti maji, a aby pomahal zaktim formulovat jejich
vlastni problémy od chvile, kdy uZ jsou toho schopni. Pedagogika
kritického mysleni se stane uZite¢nou a piinosnou ¢innosti, a ne
jen,.8kolni praci®, kdyz zaci zapoji svij intelekt do praktické prace
pii formulovani fedeni k problémtim, s nimiz se setkavaji v bézném
svém zivoté. Kdyz zaci sbiraji idaje, rozebiraji texty, zvazuji rizné
mozné pohledy na touz véc a kdyz v brainstormingu produkuji
moznosti, hledaji feSeni k problémuim, které se jich tykaji.

Zaétvrté: Kritické mysleni se pidi po rozum-
nych argumentech. Kriti¢ti myslitel¢ si vytva-
feji vlastni feSeni problému a snaseji pro tato
feSeni dobré argumenty a piesvédcivé divody.
Vedi, Ze existuje vice nez jedno feSeni, a proto
usiluji, aby prokézali, jakou logi¢nosti a praktic-
nosti vynika to jejich feseni.

Argument obsahuje tii zakladni polozky: Jed-
nak argument dava urcité tvrzeni. Toto tvrzeni
(také se mu fikava hlavni myslenka, teze nebo
jadro véci) je srdcem argumentu, je pro myslitele
tou nejpodstatn&jsi myslenkou. Tvrzeni je
podporovéno fadou diivedii. Kazdy z diivodii je
pak podporovan diikkazy. Témi mohou byt
statistické udaje, mista v textu, osobni zkusenosti
nebo jiné dikazy, které adresati mohou povazovat za platné. Dobré
argumenty Casto ptipoustéji, ze existuji i konkurujici argumenty
(protiargumenty), a myslitel se dokdze s nimi vyrovnat tim, Ze na
né pfistoupi, nebo je vyvrati. Kazdy argument lze posilit tim, Ze
piipustime, Ze jsou mozné i jiné pohledy na véc.

Vytvaienim a pfedkladanim takovych argumenti kriti¢ti
myslitelé provétuji spolehlivost a platnost textd, tradic a vétSinovych
postoji, a odoldvaji tak manipulaci. V jadru mnoha definic
kritického mysleni stoji pravé tento diraz na pouzivani rozumu
pro slozita rozhodovéni o ¢inech nebo o hodnotach. Napfiklad
Robert Ennis definuje kritické mysleni jako ,,rozumné rozhodovani
o0 tom, co délat a Semu vEFit”. (citovano podle Johnsona, str.1)

Koneéné zapaté kritické mysleni je mySlenim ve spolecnosti.
Myslenky jsou ovéfovény a zdokonalovany tim, jak se o né d€lime
s ostatnimi. Filozofka Hanna Arendtova fika: ,, K dosazeni vytec-
nosti je vzdycky potieba ptitomnosti druhych lidi.* Kdyz
diskutujeme, ¢teme, debatujeme, nesouhlasime a také si uzivame
piedavani a pfijimani myslenek, zapojujeme se do procesu, ktery
prohlubuje a propracovéavé nae vlastni postoje a nézory. Ucitelé
kritického mysleni proto vyuZivaji mnoha vyukovych strategii,
kterymi podné&cuji dialog a diskusi, také praci ve skupindch,
debaty a viibec rozmanité zpisoby zverejiiovani psanych praci

studentii. U¢itelé KM také pracuji na tom, aby v zéacich zivili ty
postoje, které umoznuji jak plodnou vyménu myslenek, tak postoje
jako toleranci, pe¢livé naslouchéani druhym, zodpovédnost za své
vlastni stanovisko. Viemi uvedenymi postupy se ucitelé snazi sbliZit
uéeni ve tFidé se Zivotem mimo ti‘idu. Proto, Ze uditelé koneckoncti
usiluji o vytvafeni idealni spole¢nosti, snazi se o to, aby zivot ve
tfidé odrazel jako zrcadlo zakam jejich postup k vy$sim ciltim.

Vsech pét ¢asti tohoto naseho vymezeni kritického mysleni se
da realizovat ve $kolnich ¢innostech, ale nejlépe k tomu slouzi,
podle mého soudu, psani. Psani nuti studenta byt aktivni. Psanim
se mySleni zaku stava viditelnym a dostupnym pro ucitele. Psani
je nezavislé mysleni a vyzaduje od autora, aby zapojoval své
dosavadni znalosti a védéni. Dobfe napsany text vzdy usiluje o
to, aby se néco vyresilo a aby se ¢tenafi dostalo odpovédi. Psani
je od podstaty véc spolecenska, protoze kdo piSe, musi si vZdy
byt védom pritomnosti svého ¢tenare.
dostavaji. Samoziejmeé, ze kdyz zadame zaky, aby psali, pridélavame
si tim spoustu prace. Ale protoze vysledky psani jsou tak cenné a
dulezité, domnivaji se mnozi ucitelé, ze to piidané pracovni biemeno
jim za to stoji. Ucitelé mohou své studenty béhem psant ,.koucovat®,
radit a fandit jim, aby se naucili v brainstormingu najit své téma,
psat a upravovat napsané, a také publikovat, a tak
jeuci, jak tyhle obtizné procesy zvladat efektivné.
Z4ci sami piijdou této praci na chut’, kdyz poznaji,
ze udlitel se vazné zajima o to, o ¢em piSou, a
kdyz dostanou prileZitost podélit se o svou praci
se spoluzéky, s uditeli a rodici a s dal$imi ¢leny
komunity - obce, vefejnosti. To vSechno jsou
divody, pro¢ jsem piesvédcen, ze psani je
nejmocnéj$i nastroj pro vyuku kritického
mysSleni.

Autor je docentem americké literatury na Hope
College, v Hollandu ve stat¢ Michigan v USA a
lektorem-dobrovolnikem pro program RWCT
v CR a Arménii. E-mail: klooster@hope.edu.

Prednaska byla vyslovena na Letni Skole
RWCT v Podlesi, 25. ¢ervence 2000
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Nékolik vyrokii o kritickém mysleni (od Davida Kloostera
z Letni Skoly 2000):
1. KM je mysleni nezavislé, samostatné.
2. Informace a informovanost jsou vychozim bodem kritic-
kého myslent.
. Kritické mysleni hleda a predklada otazky a problémy.
. Kritické mysleni hleda promy$lené zdtivodnéni.
. Kritické mysleni je mySlenim ve spole¢nosti.
. (Podle Kloostera) Psani je pro kritické mysleni nejcennéj-
§im nastrojem.
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MEZINARODNi STANDARDY PRO PRACI
vyNIKAJiciHO UCGITELE RWCT

Klima tridy

Standard A: Ugitelé RWCT vytvaieji vzdélavaci prostiedi, v jehoz
centru je zék a ve kterém jsou Zaci uznavani jako individuality.

Ucitelé¢ RWCT:
1. Povzbuzuji zéky, aby vyjadiovali a dokazovali své mySlenky
a nazory.

2. Vytvaieji prileZitosti, ve kterych si zaci mohou vyzkouSet
nové napady, myslenky a dovednosti.

3. Podnécuji interakci mezi zaky i uciteli v atmosféie divéry,
tolerance a vzajemného respektovani.

4. Vyménuji si se zdky nazory a ukazuji, jak podkladat své
myslenky promyslenymi diivody, dikazy ¢i priklady.

5. Povzbuzuji k rozmanitym vykladim mluvenych i psanych
texttl a rozhovort.

6. Vytvaieji ucebni prostiedi, ve kterém se muiize zapojit kazdy.

Standard B: U¢ebni prostiedi ve tiide ucitele RWCT je vyrazem
principt, ucebnich aktivit a metod a skupinového uspotadani
vhodného pro danou lekei.

Ucitelé RWCT:

1. Prizptsobuji nabytek ve tfidé tak, aby vyhovoval potrebam
prace v hodiné a umozioval zdkim kontakty a seskupovani
pro u¢innou spolupraci.

2. Zajistuji, aby ucebni prostiedi a nasténky i police vypovidaly
o tom, na ¢em a jak zaci pracuji.

3. Svéfuji zakim ¢ast rozhodovani o usporadani tiidy a o jejim
vybaveni.

Plinovani vyuky a vyuka

Standard C: Ugitelé RWCT rozvrhuji svou vyuku tak, aby
podnécovala aktivni uceni a kritické mysleni.

Ucitelé RWCT:

1. Stavéji hodiny na modelu E - U — R (evokace — uvédoméni
si vyznamu — reflexe).

2. Vyucuji pozadovanému u¢ivu za pouziti aktivnich vyukovych
postup, které povzbuzuji spolutiCast zakt a kritické mySlent.

3. Vyuzivaji v hodinach kooperativnich strategii a metod uceni.

4. Sleduji odezvu u zaki a podle ni pfizptisobuji vyuku.

5. Vyuzivaji fady vyukovych postupit RWCT, aby ziskali zdjem
74k, podnécovali zaujimani alternativnich pohledi a
dosahovali vyukovych cila.

6. Cini ¢teni a psani zak( prostfedkem k promysleni a
vyjastiovani myslenek a k jejich pochopeni.

7. Zpiistupiiuji zakam dalsi ptirucky nebo dodatecné vyukové
materialy, aby obohatili obsah vyuky, a tak povzbuzuji Zaky
k interpretacim.

8. Vyuzivaji fady zdroji k planovani ucebnich aktivit, kterymi
se vyuka rozsifuje za hranice tiidy a podnécuje zvidavost a
trvalé zkoumani.

Standard D: U¢itelé RWCT pouzivaji promyslenych otézek, aby
podnécovali mysleni vyssiho fadu a vedli zaky k vyjadieni ndzoru.

Ucitelé RWCT:

1. Pouzivaji otevienych otazek vyssiho fadu, aby povzbudili
zéky k vyjadtovani rozmanitych myslenek, minéni a reakei.

2. Poskytuji dostate¢nou prodlevu pro odpovidani a davaji
moznost dokoncovat odpovéd’ bez ucitelova zasahu.

3. Vytvareji klima, ve kterém zaci formuluji a kladou oteviené
otazky vyssiho fadu.

4. Spolu se zaky se zlcastnuji aktivniho naslouchani.

Hodnoceni

Standard E: Ucitelé RWCT pfipravuji a vedou takové zptisoby
hodnocenti, které napomahaji jejich vyuce a rozvijeji uceni u jejich
zaku.

Ucitelé RWCT:

1. Ucitelé pouzivaji hodnotici postupy, které jsou autentické
(ptimo spojené s konkrétni praci zaka), konstruktivni,
spravedlivé a jasné.

2. Hodnoti jak procesy uceni, tak jeho vysledky.

3. Pouzivaji mnoho riznych metod, aby hodnotili pochopeni,
piistup a postoje, dovednosti i znalosti.

4. Povzbuzuji zéky, aby provadéli sebehodnoceni a vzajemné
hodnoceni.

5. Svou vyuku upravuji podle vysledkt pribézného pozorovani
a hodnoceni.

6. Stale pecuji o to, aby zaci znali ptedem kritéria hodnoceni a
aby se Ucastnili na jejich vytvareni.

Osobnostni a profesni kvality

Standard F: Ucitelé RWCT jsou profesionalové vyuzivajici
sebereflexi a pecujici o sviij r0zvoj.

Ucitelé RWCT:

1. Ucitelé sami uméji kriticky myslet a jsou vzorem zvidavosti
pro své zaky i kolegy.

2. Pouzivaji zpétnou vazbu od zakt k tomu, aby upravili své
vyukové postupy a zlepsili vzdélavaci klima tiidy.

3. Efektivitu svého vyucovani sleduji pomoci sebehodnoceni
v psanych reflexich o svych postupech, znalostech i postojich.

4. Vyuzivaji vzajemného hodnoceni tak, ze pravidelné zvou své
kolegy do hodin, aby se pozorovali a konzultovali o vyuce.

5. Maji sviij plan osobniho rozvoje profesniho potencidlu a
zdokonalovani vyucovacich postupt.

6. Slouzi svym koleglim jako radci, podileji se s nimi o sva
pozorovani a porozuméni i o vzdélavaci prameny.

Rozmér
velky maly
salajici daleky rozsitujici
rozmér nema zadnou hranici
chaos

Rozmér
nekonec¢ny neznamy
nezanikajici neurcujici stojici
Ja to viibec nechapu
Zmatek

Rozm¢ér
nekone¢ny nepiedstavitelny
ptijemny drzici neviditelny

Mam rad tfirozmérny prostor
Zé4hada

Rozmér
omezeny nekone¢ny
vzrusujici strasidelny Sileny
Zajima me ¢tvrty rozmer
VSECHNO
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JAK VYPADAJI OSNOVY (KURIKULUM) ANGLICTINY JAKO JAZYKA MATERSKEHO

Novy ZELAND OD PRVNI DO TRINACTE TRIDY

(Podle dokumentu 1994:

16 The New Zealand English Curriculum Document: Yr. 1-13)

., Studenti se maji ucit myslet kriticky o pouzivani jazyka a o vyznamu toho, co vnimaji, kdyz poslouchaji, ¢tou, pozoruji nebo kdyz
reaguji na sdéleni, a méli by rozvijet svou dovednost kritického vnimant literatury.
Studenti by méli chapat, Ze kazdy text vyjadiuje urcité stanovisko a urcity soubor hodnot, které byly utvareny socialnimi nebo historickymi

okolnostmi.

Méli by si byt védomi toho, Ze text jim své stanovisko podava tak, aby i svou formou ovlivnil, jak porozuméji véci, o niz se jedna.
Myslet kriticky znamend, Ze student nachdzi souvislosti mezi texty, porovnava jejich pohled na svét se svym viastnim pohledem.

Tento nazor osnov viak obsahuje jen nékteré slozky kritického mysleni a soustfed’uje se hlavné na kritické mysleni pfi vnimani
literatury. Ale to neni totéz co kritické mysleni obecné.
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Kriticky myslet - CILE K DOSAHOVANI

Druh sdélovéni: USTNI
Myslet kriticky
Dovednostni pFi dosahovani  cila

urovné v ro¢. 1-13: porozuméni a vyjadiovani
v mluveném jazyku by

studenti méli:

* identifikovat, objasnit a
zkoumat vyznam v mluve-
nych textech, vychéazejicich
z osobnich okolnosti, védo-
mosti a zkuSenosti.

urovné
1&2

urovné .
3&4

v diskusi probirat a
interpretovat mluvené texty
s prihlédnutim k relevantni
osobni zkusSenosti a dalsim
hledisktm.

* v diskusi probirat, inter-
pretovat a analyzovat mluve-
né texty a pritom rozpoznavat
nékteré postoje nebo nazory,
a posuzovat je v souvislosti
s vlastnimi zkuSenostmi a
znalosti jinych texta.

urovné
5&6

urovné
7&8

* diskutovat, interpretovat a
hodnotit mluvené texty
z hlediska jejich vystavby a
jejich socialniho, kulturniho,
politického nebo historic-
kého kontextu.

PISEMNE
Myslet kriticky
pii dosahovani  cili
porozuméni a vyjadiovini
v psaném jazyku by studenti

méli:

» identifikovat, objasnit a
zkoumat vyznam v psanych
textech, vychazejicich
z osobnich okolnosti, védo-
mosti a zkuSenosti.

* v diskusi probirat a pak
predavat vyznamy psanych
textil, a zkoumat pfitom rele-
vantni zkuSenosti a dalsi
hlediska.

* interpretovat, analyzovat, a
vytvaret psané texty, pfitom
rozpoznavat a diskutovat
jejich literarni kvality, a vy-
hledavat a rozpoznavat
postoje a rizné nazory z hle-
diska vlastnich zkusSenosti a
znalosti dal$ich texta.

* interpretovat, hodnotit a
vytvaiet psané texty, rozpoz-
navat jejich jazykové a
literarni vlastnosti a disku-
tovat o nich v souvislosti
s jejich vztahem k osobnimu,
socialnimu, kulturnimu, poli-
tickému nebo historickému
kontextu.

VIZUALNI
Myslet kriticky
p¥i dosahovani  cili
porozumeéni a vyjadiovdni ve
vizualnim jazyku by studenti

meli:

* prokazat védomi o tom, jak
se slova a zobrazeni mohou
kombinovat k vyjadieni vy-
znamu.

* rozpoznavat a prodiskuto-
vat zpusoby, jak se slovesné
a vizualni prostiedky daji
kombinovat k ur¢itému tcelu
a pro urcité

* identifikovat a analyzovat
ucinky, které piinaseji roz-
manité zpusoby kombino-
vani slovesnych a vizuélnich
prostiedkt k riznym ucelim
a pro ruzné adresaty.

* identifikovat, analyzovat a
hodnotit G¢inky toho, jakym
zpusobem jsou kombinovéany
prostiedky vizualni a sloves-
né, a piihlizet k tomu, jak
souvisi vybér jazykovych a
vizualnich prostfedkt s da-
nym tcelem a adresatem sdé-
leni.

CiMm VICE JSEM SAM SEBOU,
TiM MENE JSEM CECHEM

Tak jsme zase po roce Mistii! Mistti! Nemutizu se ubranit dojmu,
7e se po vitézstvi nad Slovaky citim Iépe, nez bych se citil,
kdybychom prohrali. Dokonce jsem si v pondéli koupil Sport,
takova ostuda.

Nevéiim na to, ze narod ma néjaké zvlastni vlastnosti dané
geneticky. [ kdyby se napiiklad temperament kmene dlouhodobé
projevoval, po ditkladném zamichani poliv¢icky s nudlemi DNA
historii se neodvazim tvrdit, Ze mam néco biologicky spole¢ného
s JarouSem Jagrem nebo Vencou Havlem. A pfitom osudy téchto
lidi sleduji mnohem pozorngji nez osud Carla Lewise nebo
kralovny Alzbéty. Je to ,,pfirozené®, nebo ,,umélé* ?

Kdyz sleduju zépasy nasi reprezentace v hokeji, potiebuju,
aby se koukali i lidé ze zemé¢ naSeho protivnika. Ten zépas se
hraje kvtli nim a mné a mému sousedovi, ne kvili néjakym
hokejistiim. Navzajem se tak hodnotime. Slovéku, ty jsi ten a ten
a ten a taky jsi ten, ktery prohral finale. Volil jsi ze 40% Meciara
a mas Vysoké Tatry. Ale on pfece ve finale nehral a Tatry
nepostavil. To jé si tu apardtem piislusnosti ke skupiné pomaham
ke snadné&jsi identifikaci ¢loveka, ktery ptede mnou stoji nebo o

kterém sly§im v TV zpravach. Nemuzu za zivot poznat 6 miliard
lidi, kteti vSichni patii k néjakému etniku. Ale sdilim s nimi
spolec¢ny prostor a potfebuju si je n¢jak predstavit. A taky
ocekdvam, ze oni si podobnym zplisobem udélaji piedstavu o
mné. Taky proto hlavné nechci prohrat finale.

Jsem to ale ja, nebo
nékdo uméle vytvoreny?
Sam vim, ze ne. Je to vzdy
jen néco vic a néco méne.
Podobnou piedstavu si
vytvaiimi o jinych lidech.
Kdybych nepotieboval
byt vniman, nepotieboval
bych piislusnost k narodu,
civilizaci, etniku, lidstvu.
Ale ja to potiebuju, takze
trpné piihlizim k tomu,
jak se ze mné stava Cech.
A nekdy jsem tak pitomy,
7e si myslim, ze Cech
vazné jsem.

Nikola Kristek
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HRA V ZIVOTE, ZIVOT VE HRE

Znate maria$? Hospodska hra. Hra zivota. Jsou rozdany karty
—osud vam néco nadé€li. Do jisté miry si dokonce mizete vybrat,
nevite vSak, co jesté prijde. Je na vas, jak s nadilkou nalozite.
Casto miizete najit partnera a uz jen toto védomi vas pied ndro¢nou
partii uklidni. Ve dvou se to 1épe tahne. Nékdy dokonce napravi
vasi chybu. Nékdy vSak musite jeho chyby napravovat vy. Obcas
se dokonce stava, ze jste radi, kdyz se uz mizete rozejit. OvSem
sehrat distojnou partii, aniz jste kdovijak nabouchani, aniz vite,
co se v kom skryva, aniz hnete brvou, kdyz kyzeny $tych bere
nékdo jiny a vy zase uttete, kdyz i takovyhle tézky 1dél dovedete
ke konci, pak v zavéru mazete i prohrat, a presto jste vitézové. Ta
ztracena desitka vam totiz pomohla zjistit, ze s vami spolupracuje
nékdo, o kom jste si to dopfedu vitbec nemysleli. Tento necekany
fakt méni vas uhel pohledu na stav udélosti a ty se nasledné mohou
vyvijet docela jinak. Zacinate byt moudrtejsi. Ne nadarmo se pfi

VSECHNO, CO JSEM SE NAUCIL(A)

V HODINACH CESTINY
Fuip zE TRiDY H. SUNDOVE ZPRACOVAL O. HAUSENBLAS

Na konci osmého ro¢niku dostali Zéci pani uéitelky H. Sundové
(po pouhych osmi mésicich jeji vyuky ¢eského jazyka a literatury
v jejich tiide) prilezitost vyjadrit se o tom, jak uzite¢né pro zivot
jim pfipadaji rizné slozky predmétu Cesky jazyk a riizné
pozadavky, které na né vyuka klade.

Zadani vyplynulo z prace na sebehodnoceni. Vsichni zaci (ve
vsech predmétech) se ptaji casto: ,,A k ¢emu mi to bude?* Pani
ucitelka si tedy chtéla udélat jasno v tom, jak déti citi smysluplnost
predmétu pro prakticky zivot.

Zéci psali svéa vyjadieni na liste¢ky, k mluvnici, slohu a litera-
tufe, a na konci hodiny své listeCky nalepili na spole¢ny plakat.

Vznikl tak pro né samotné i pro jejich ucitelku krasny prehled
o tom, jaké dojmy ve tfidé vyuka zanechala, jaké hodnoty rizni
zaci v uceni nalezli a jak ¢emu porozuméli. Pro ucitelku je to
uzitecna zpétna vazba: protoze kazdého jednotlivého zaka zna,
dovede posoudit, co jeho vyrok doopravdy znamena. Presto se
dozvi i véci nové nebo piekvapivé. Ale velmi dilezité je, ze zaci
mohou vidét a porovnat i své postoje navzdjem - neni na svete
predmét ten, jenz by se zalibil zakim vSem...

Na Letni Skolu RWCT pani ucitelka ptivezla poster s nale-
penymi listecky (ovSem jen od téch déti, které se zverejnénim
souhlasily).

My jako étenaii zpovzdali bychom ovSem méli drzet na uzdé
své prilis rychlé odsudky a zavéry, zejména pokud ve tiidé nepra-
cujeme metodami jako brainstorming nebo volné psani, a pokud
jsme ve svych zacich nebudovali skute¢nou diveéru v to, ze
svobodné vyjadreni jejich tieba sebenaivnéjsiho a nespravedlivého
nazoru jim nezpusobi zadnou Gjmu z nasi strany.

Je urcité uzite¢né si povsimnout nejen toho, co si zaci pochva-
luji a co povazuji za zbyte¢né, ale i toho, jak pojmenovali své
oblibené i odporné ¢innosti, jak vyjadiili své nadzory. Posuzovat
to, jak souhlasi nebo nesouhlasi pravopisna nebo gramaticka
kvalita jejich zapisu s tim, co vyznavaji, by vsak bylo oSemetné,
zejména pokud bychom nevédéli, ze zapisy na liste¢eich neméli
Zaci za kol po sobé ani zkontrolovat a opravit, protoze byly
vytvofeny metodou brainstormingu, pii niz se dba, aby ohledy
na formu nezabranovaly volnému vzniku myslenek.

samotné hfe ml¢i. Pfed narocnym Zivotnim krokem se nakonec
stejné rozhodujete jen sami se sebou. A vite, kam jsou posilani
kibicové!

Znate Sachy? Kralovska hra. Hra zivota. Kral — srdce. Kralovna
—rozum. Kralovna rozesila své myslenky ptimo — stielci i thybné
—konimi a neché ostrazité hlidat své skute¢né i chténé teritorium
strazemi — vézemi. Celé kralovstvi je obklopeno hradbou pioni.
Osm piontl —osm neviditelnych, le¢ tim pevnéj$ich plast: touha,
respekt, plachost, lenost, kriti¢nost, zast', nevira, strach. Kdo chce
hrat, poodhali jeden z plasti. Nechce se jich zbavit, citi se s nimi
Jjist&jsi. Jist€jsi v boji, leckdy hodné tvrdém. Vétsinou piijde o
né&jaké myslenky — a nékdy i o rozum. Casto je zbaven nékolika
hradeb a nékdy se nékterych plast planovité zbavuje sam. Tak
je srdce otevieno a kone¢né se miiZe i musi posunout. Pak o srdce
piijde. Hra skonc¢i—a nova zacina. Bude lepsi? Bude poucengjsi?

Figurky jsou rozestavény stejné. Na rozdané karty netfeba
zehrat, vSak jsme si je v pfedchozich hrach takto sami nachystali.

Kamila Bergmannova

Hana Sundova charakterizuje svou tiidu takto: Tidu jsem méla
pouze 8 mésicil, prevzala jsem ji po kolegyni, ktera odesla z nasi
Z8. Byli tedy uz od po¢atku vystaveni metoddm RWCT. Nemohli
zaznamenat mij posun jako ty tfidy, které u¢im déle. Pfijali mé
velice rozpacité. Nechépali chvilemi, k ¢emu je jim ta volnost
v rozhodovéni. Dokonce méli dojem, Ze se jim naskyta ten spravny
prostor pro nicnedélani. Asi dva mésice jim trvalo, neZ pochopili,
ze nesplnény domaci tkol je jejich a zodpovédnost a védomosti
také. Ve srovnani s jinymi tiidami se adaptovali velmi rychle.
Pri¢itdm to z velkeé Cisti seSlosti ,,psavci a filozofii.

O tom, jak RWCT poznamenalo pani uéitelku samotnou, pise
toto: ,,Jsem intuitivni ucitelka, tézist¢ mé prace jsem vzdy
smétovala smérem k détem. RWCT mi dava systém metod prace
s détmi, teoretické zazemi i potfebnou jistotu v konani. Vim, Zze
mi bude trvat jesté dosti dlouho, neZ si sama vytvoiim sviij systém
prace s metodami RWCT. To chce ¢as a tvrdou praci.*

Jak ucitelka prezentuje vyznam svého predmétu a jeho slozek
(slohu, literatury, gramatiky a pravopisu)? ,,Mam stejn¢ rada
vSechny ¢asti predmétu. (...) Pii klasifikaci je vSak ¢inim rovno-
cennymi. Déti védi, ze dobrymi vysledky ve slohu ¢i literature
vyrovnaji neuspéchy v mluvnici. Tolik kritizované vétné rozbory
jsou mym oblibenym tématem a déti to védi, dokonce to i respek-
tuji. Zdraziuji jim, jak moc rozvijeji logické mysleni. Na dulezi-
tosti gramatiky se shodneme. Snazim se, aby pochopili (a to fikam
velmi Casto nahlas), Zze nechci nesmysIné marnit jejich ¢as. Sloh
a literaturu jim predkladam jako moznost poznat sebe sama a
,wventilovat® své pretlaky, pochopit svét kolem sebe a dobu, kdy
zili autofi, ve vztahu k dobé, kdy zijeme my. O zivoté autort jim
vypravim pitibéhy, ¢inim to jakoby mimochodem. Vzdy
zdlraznim, za co si autora vazim ¢i nevazim ja.*

O slozeni tridy: ,,Je tu jen jeden slabsi zak (nikoli propadlik),
je tu vice nez jinde zaki ochotnych v psanti jit s kiizi na trh: jeden
zék piSe na pokraCovani, jedna divka pise krasné basné, vznikaji
tu krat$i prozy na slusné Grovni, nadprimérna je veétsi ¢ast tiidy.
Jen jediného zéka sloh nebavi a pouze nékolik se snazi jen pramér-
né - ale snazi se. Pravopisce zde mam také. Velmi dobii, nikoli
vsak fenomenalni, jsou asi Ctyii.*

Jak se ve tfidé pracuje? ,,Protoze jsem se v kursech RWCT
naucila volné psani a brainstorming, vyjadiuji myslenky bez obav
1 ti gramaticky nezdatni. Na slohové prace maji vzdy dost Casu,
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mohou si hrubé verze vzit domi opravit, maji volny pristup

k Pravidliim, neboji se mé zeptat. Dovoluji jim prace prepracovat,
pripominkuji je otdzkami, nepouzivam cervenou propisku (a jeji
agresivitu), chvalim a chvalim.*

O vyrocich svych 74k na liste¢cich na posteru: ,,Jsou uptimné.
Viimnéte si, jak $patné dopadly mnou hyckané vétné rozbory!
Povedlo se mi zménit jejich postoj v hodinach slohu a literatury.
Osobni zdznamy a podvojné deniky slavi v této tfidé uspéch.Bavi
je srovnavat vzdjemné své poznamky k textu. Autorska cteni byla
pouze dvé ¢i tfi, bylo to viak super!

Hodné prace mé ¢eka v hodinach mluvnice. Tam si tato tfida
jesté neumt ,,hrat”, Sedmé tiidy, kde u¢im uz tfi roky, si uméji pfipra-
vovat samy i program do hodin mluvnice. Nepisi ovSem romany.

Velky posun uginili pod vlivem RWCT v postoji k hodnoceni
své prace. Naudili se chvalit se navzajem. Zavedli jsme letos (ve
viech tiidach) sebehodnoceni. Povedlo se mi..., zlepsit bych

vvvvv

jedné ruky bych spoditala ptipady, kdy jsme se neshodli na hodno-
cen. Snad1s pomoct RIWCYT dosahnu 10ho, ze se hodiny maieiskeho
jazyka nerovnaji protrpéné nudé. To je miij zamér €. 1.

H. Sundové se chysta stejny poster s vyroky vytvofit v této
tiidé na konci 9. ro¢niku a porovnat posun postoji.

Mozn4 by bylo prospésné, aby na konci pfistiho roku vznikly
i ve tiidach jinych uditeli a v jinych predmétech takovéto plakaty
- mohli bychom si je otisknout a porovnavat. Ne kviili tomu, kdo
je popularnéjsi ucitel, ale mozna kvili tomu, abychom vidéli, v co
zna$i vyuky déti véti a co odmitaji, abychom se mohli pani
ucitelky zeptat, jak toho dosahla, ze jeji zaci tak miluji psani nebo
tieba oxidacné-redukéni reakee. ..

Mozna mate uz dnes podobné sady zakovskych vyroki, nebo
ijednotliva zajimava vyjadreni. Poslete je do redakce Kritickych
listt! (Nejlépe opsana na disket¢ ve formatu rtf, html, Word6)

Mluvnice: Sloh: Literatura:

Pro Zivot potiebné Pro Zivot poti‘ebné Pro Zivot potiebné
psat, ¢ist poslouchat, gramatiku, [ napsatsvé pocity amyslenky napapir U uméni zpracovat text, projeveni se
spravné psat O Ze se ¢lovék musi umét vyjadiovat, W nejvyznamnéjsi autofi a jejich dila
Cist psat, poslouchat, drzet pii tom nejen ustné, ale i pisemné U VeE&dét, co napsali velmi znamy lidé a
hubu U Veslohuma kazdy clovék moznost vy- precist si jejich ziv. dila.

O psat (spisovné a bez chyb = pravopis, jadritse. ,, Tedy aspon ja, tak to délam*! [ vybrat si z knihy to podstatné a krdsné
Cist) bavi mé to! tfeba napiSete to co je vam (myslenky), néco o autorech

O cist, psat vyjadiovat se ve spominkach bolestivé a pak, jako O Autofi a jejich dila, pochopit, co tim

O piiprava na piijimaci zkousky by ten Papir mél na bedrech to, co jste ten autor chtél fict.

Q pravopis, ten je pro zivot dost dosud méli vy. Chtéla bych védét, jak [ znalosti o spisovatelyich
potiebny. Kdyz ¢lovék pise tieba to bere ten papir. Nebo jesté vymyslite [ nejvyznaméjsi autofi a jejich dila
dopis, nebo tak néco. to, co by vas v Zivoté vubec nenapadlo. [ hledani myslenek

U pravopis prenést myslenky na papir U Naucila jsem se, ze knizky nejsou

O cist, psat, vyjadfovat se mluvit o svych citech, myslenkach, néco, co by mé mélo vzdy nudit.

O ¢teni, psani, urovani i/y (= pravopis) psat o vSem a nebat se Knizky mi davaji i slovni zasobu.

O Umét psat dopisy bez chyb, at’ rozvijeni fantazie, ptestala jsem se [ To, ze existovali rtizni lidé, co napsali
kamaradovi nebo na urad (Vibec bat, predvést svou praci pred tiidou rizné knihy, a ty je potieba obdivovat
umét spisovné mluvit, i psat) lidi. Nestidét se prosazovat sviijnazor. W €istito, do ¢eho se mi nejdiiv nechce
&ist, psat, vyjmenovana slova, trochu O  jak psat napt. dopis - vyuziti odstaveti, O kdo co napsal
mluvit spisovné psat citem, vytah O porozumét autortim a pochopit o cem
Naudila jsem se, ze mluvnice neni O ujasnit své pocity a mySlenky. psali, ¢ist knizky a zamyslet se o Cem
néco, z éeho by jsem méla mitstrach. O vyjadfovat své myslenky, projeveni se. to vlastné bylo
Nauc¢ila jsem se hodn& véci O Naudilajsem se vyjadfovat svojepo- U Brit autory podle d¢l a ne podle
potiebnych k mému budoucimu city pomoci tuzky a papiru (slohovych datumu Gmrti a narozeni
studiu a povolani. (psani, ¢teni) praci.) NepouZzitelné

NepouZitelné O Naucilajsem se projevovat sviij vlast- [ Riizné stoleti - spisovatelii, datumy

O rozbor vét, vétné ¢leny atd., nudit se ni nazor. Piisla jsem na to, Ze sloh je od kdy dokdy autofi zil a ¢im se

O rozbor vét, vétné cleny ur¢ity ventil mych pociti. zabyvali diive

Q rozbory vét, slovni druhy, ur€ovani prenést myslenky na papir, psat zadost [ znalosti o spisovatelyich
podstatnych jmen, sloves atd., O O letopocty! I kdyz je ostuda, Zze nebu-
tvaroslovi U umét psat text deme védét, kdy zil naky vyznamny

Q druhy vét, vétné &leny, rozbor vét, O uméni vyjadiit to, co chei Cloveék! (Macha)
tvaroslovi NepouZitelné Q roky narozeni, roky umrti

Q grafy souvéti (vétné ¢leny atd.), U popis obrazu O jejich zivotopis
Tvaroslovi O nic, zbyteéné véci se neu¢im (pokud [ jejich Zivotopis

U rozbor vét, nemusim) O  znat roky rtiznych spisovatell

O rozbory vét, slovni druhy O nic! Libi se mi sloh se v§im viudy. O letopocty. I kdyz jste je po nas nikdy

O véty vedlejsi, rozbor véty, vétné ¢leny, Osnova (n¢kdy!) nechtéla (za to vam dékuju)
tvaroslovi, slovni druhy Q cely sloh mi pfipada zbyteény, O spisovatelé, letopocty, dila

O rozbor vét, urcovani pod. jmen protoze mé nebavi a nejde mi O kdy jaky spisovatel zil (pfesné.

Q grafy vét, vétné ¢leny atd. O Osnova

O urcovani vét, vétny rozbor, slovni [ popis
druhy, vyjmenovanéslova-oditkany @ 0 QO 0 O 0 O 0

O rozbor vét Q urcovat druhy slohti (Gvaha...), psani

osnov u slohtl, uprava textu
O nic
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Vyvuziti TEXTU CTVRTY ROZMER DO TRETICE ANEB MATEMATICKA MYSTIKA

(Taje matematiky, Jiti Mrazek, Prace Praha, 1986) Lekce Jarky Skrobankové, gymnéazium Vitkov

Téma — Analyticka geometrie
Casové zafazeni — po probrani u¢iva ,,Anal. geom. v roviné a
v prostoru®

Schéma hodiny:

1) Volné psani — Co si ptedstavujes pod pojmem ,,rozmér*?
Jaké ma vlastnosti?

K ¢emu je a k ¢emu neni dobry?

2) Posledni slovo mam ja — ¢teni textu a diskuse

3) Peétilistek

Reakce studentii:
1) Volné psani

Kdyby nebyl prostor, nemuzeme existovat ani my. Nebylo by
prosté NIC.

Kdybychom méli jenom 1D prostor, nebyla by matematika tak
tézka.

Vsechno je relativni, takze i kdyz si myslim, Ze vim, jak je to
velké, tak vlastné nevim nic.

Ve trojrozmérném prostoru je velkd svoboda, ktera je oslabovana
ubiranim prostoru.

Je dobré, Ze se v ném muzeme pohybovat jak chceme.

Spatné je, Ze prostor jesté neumime vyuzivat jinde, nez na nasi
planeté.

Rozmér je tad prostiedi, ve kterém se vyskytuje vse lidstvo.
Obsahuje existenci, bud’ néco nebo nic. Je nekone¢ny. Abychom
mohli jist, potfebujeme aspon tii rozmery. Je-li ¢as rozmér, neda

Rozmér
jednorozmeérny euklidovsky
daleky rozsitujici nemozny
Utvar je bytosti prostoru
nepochopitelné

Rozmér
tajemny nekonecny
nedohmatnutelny filosoficky
vicenezkosmicky
Rozméry mé vtahly dovnitf (ven?)
Fantazie

Téma — Goniometrické rovnice
Casové zatazeni — probrano a procvi¢eno feseni zékladnich
rovnic
Cil — naucit zaky fesit problémové tlohy
Metoda — skladankové uceni

Schéma hodiny:

1) Na tabuli jsem napsala 5 slozit&j$ich goniometrickych rovnic
obsahujicich rizné problémové postupy feseni.

2) Rozdéleni do domovskych skupin — 25 zakt = 5 skupin po
5 zacich .

Rozmér
veliky nekonecny
vétsi nez nekonecny
jesté veétsi nez nekonecny
SPACE

Rozmér
primarni nekonecny
sekundarni primarné omezeny
sekundarné omezeny
Konec¢né je konec matematiky
Nezajima

se zastavit. Hmota je spoutana rozmérem (prostorem).

Rozmér je dobry v tom, Ze je nekonecny, a Spatny v tom, zZe je
velky, viz velky rozmér uciva ve Skole na gymnaziu.

Kdyby nebyl rozmér, nic by nemélo svij tvar. Byl by to rozmaz.

Rozmér — urcita velikost (napt. nadmérna velikost — rozmér). Je
dén, tzn. neni elasticky. Mize se zvétsit, ale nemuze se hned
zmen§it — vSe jde postupné. Je dobry, pokud je ¢lovek
spokojeny sam se sebou — svymi rozméry. Pokud tomu tak
neni, tak ty lidi jsou z toho deprimovany.

Je dobry pro lepsi orientaci, jestli se néco nékam vejde (hodi).

Je dobry, abychom znali velikost néceho, neni dobry pro mé,
protoze se o ném musim ucit v matice.

Rozmeér — je blahovy vymysl lidstva, ktery postupem ¢asu ziskal
na vyznamu. Dneska uz si svét bez rozmérti nedovedeme
pfedstavit. Vlastnosti rozméru nejdou piesné definovat.
Muzeme definovat rozmér vesmiru. Rozmér je dobry akorat
k tomu, aby lidé mohli néco méfit a nékde se vyskytovat.

Kdyby nebyl tieti rozmér, nebyly by vytahy.

Rozmeér je zptuisob zobrazeni hmoty v na$i dimenzi.

Pro matematiky fyziky je to zpisob, jak zobrazit véci, které nesly
zobrazit konvencné ¢tyirozmérnym prostorem.

Nevyhoda rozméru — zatézuje mozek — n¢komu zbyte¢né.

Rozmér —rozméry zahrady — (blbost, nevim, pro¢ mé to napadlo),
jak je co uspofadano, rozméry koberce, dvojrozmérny prostor,
trojrozmérny obraz, neumim si moc dobie piedstavit dvoj-,
trojrozm. prostor.

Rozm¢ér
omezeny neomezeny
smrst'ujici stabilizujici rozpinajici
Rad bych pochopil rozmér
Téapani

Rozmér
nekonecny neprozkoumany
rozsifujici se prolinajici se prekiizeny
Zajimaji mé Ctyifrozmérné prostory
bezmocnost

Kazdy zak domovské skupiny si zapsal jednu z rovnic tak,
aby kazdy zék domovské skupiny mél zapsanu jinou rovnici.

Vytvoteni pracovnich skupin podle rovnic, kazda skupina pak
fesila jednu rovnici. Béhem feSeni jsem otdzkami pomahala
skupinam, které fesily chybné nebo si nevédély rady, tak, aby
vSechny skupiny dosly ke spravnému feSeni dosly pokud mozno
po svém.

3) Pak se vratili do domovskych skupin a jednotlivi zaci
predvadéli ostatnim sva feSeni. Ostatni zaci si feSeni rovnic
zapisovali a sledovali vysvétlovani ostatnich tak, aby se naucili
fesit vSechny uvedené rovnice.
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Lerni $koLA RWCT: UCGIME (SE) ROZUMET
A KRITICKY MYSLET II, CERVENEC 2000

Pamétnici fikaji, Ze lofiska letni §kola byla dobrd, ale letoSni
pry jesté lepsi. TESi nas to — ale co budeme délat, abychom pfisti
rok nezklamali? AHA! Budeme spoléhat vic na samotné ticastniky
a jejich dilny!

V Podlesi (v hotelu se zralokem, ale bez skiini) se sesli
neuvéfitelné prima uditelky a uditelé, studenti a také jedna
rozhlasové redaktorka a jedna starostka. V§ichni cely tyden tvrdé
pracovali a s tsmévem snaseli zvlastnosti hotelového persondlu.
Dokladem je Nadin fejeton, ktery si mizete piecist dale.

Co jsme délali:

Program letni $koly najdete v otisténém harmonogramu, ale
k nékterym &innostem bych rada ptidala podrobnosti.
tFimésiéniho kurikula integrujiciho pfistupy konstruktivistické
pedagogiky pro predmét, kterému vyucujeme. Vénovali jsme se
mu vlastné kazdy den a uskalimi této prace nés s klidem a
rozvahou provazel David Klooster, na§ americky lektor, kterému
poméhala také Pat Bloem. V pribéhu tydne jsme si mnohokrat
fikali, Ze by ndam vSem bylo lépe, kdybychom si kladli méné
ambiciozni cile, ale kdyz jsme si posledni den uspotadali
konferenci nad vysledky prace, byli jsme vSichni §t'astni a hrdi
na to, co jsme dokdazali. Vice o této praci mizete vystopovat
z materialt, které otiskujeme v tomto cisle KL.

Velky pokrok jsme vSichni udélali v pfemysleni o portfoliu.
Diky Katefiné Kube$ové, ktera vedla nékolik pokracovacich lekei,
jsme si vyzkouSeli, jak je mozné s portfolii ve tfidé zacit a jak
s nimi pracovat, aby se stala pomocnikem détem i uciteli. Kaca
obohatila nejen ucastniky LS, ale cely program RWCT o diileZité
téma, kterému se budeme vénovat v dalSich pokracovacich
kursech. Podrobnosti o portfoliich na LS najdete dale v &isle.

Letni skola RWCT Il - 23.

Kazdy den rano jsme zacinali spole¢nym pred¢itanim, ale
nez na né doslo, shromazd'ovali se uCastnici nedockavé pied
nasténnymi novinami, které obvykle dlouho do noci ptipravovala
povéiend redakce toho dne. Redakce tvofily skupiny ucastniki
tak, aby se vSichni vystiidali — kazda skupina vedla noviny jeden
den. PGvodni nazev ,Kriticky muzzle“ (¢ti mazl) se vSelijak
proméhoval stejné jako obsah a rubriky, ale vSechna ¢isla hyftila
baje¢nymi a vtipnymi napady. Co si o této naro¢né praci mysleli
redaktofi i étenafi, najdete v pietisku zpétnovazebnych dotaznikd.

Ve srovnani s lofiskym rokem se do vedeni dilen nebo diskusi
pustilo vice u&astnikii (viz harmonogram LS), hodné zajimavé
dopoledne jsme stravili v Burze napadi. S GspéSnou dilnou nds
navstivili novomanzelé Kiistkovi (popis uvetejiujeme). Uz
tradi¢né (podruhé) za nami dojel Premysl Rut a jeden vecer s nami
stravila Karen Ercolino, mila ucitelka z mezinarodni skoly
v Nebusicich, a proslovila svou vitbec prvni piednésku v cesting.

Neékolik novych metod prace s textem jsme si vyzkouseli
v dilnach vedenych Pat Bloem a nadchly nas. Budeme se snazit
zpracovat je tak, abychom je mohli déle predavat tém, kdo na LS
nebyli.

Utastnici letni $koly ziskali na zavér certifikit — a opravdu
nebyl zadarmo. Nékteii fikali, Ze je nize uvedené podminky
stresovaly. To je nam lito, ale myslime si, ze ziskat certifikat
automaticky za G€ast by bylo nudné snadné.

Podminky certifikace pro i¢astniky LS Podlesi 2000

Kdo chce ziskat certifikat,

1. Gcastni se prace v kursu (pfipousti se jedna zameskana
dilna);

2. dodrzuje Zakladni pravidla;

3. sbira své vyrobky, polotovary a dokumenty o své praci
v pritbéhu kursu, na konci kursu predlozi ukazkovou slozku
(portfolio) sestavenou z vybranych kust.

-29.7.2000 - Podlesi

Nedéle Lahdjeni, seznameni, ledolamky, redaktofi novin
g4 | g I 109 I 119 1200 [130 |14 ||5.oo 169 ||7.oo 180 | 190 |20.oo 2
Uvod Portfolia Kurikulum|. Kurikulum 11,
Ranni Pravidla - evokace David Kloster David Kloster Prague International School
Pondgli | éteni H. Kosfdlova K. Kubesovd Karen Ercolino
Porozumivaci Drdtovdni KMna', KM ve 2.
~[Ranni strategie . Feitekovd volno stupni ZS | L. Pasenkova
Utery | tteni H.K., 0. H. V. Streulovd
Kritickym my3lenim k vytvarnému Bobina Blazkovd
dilu - Nikola+Markéta Kristovi Skolni knihovny
Ranni | Portfolio - Kurikulum Il. Hleddme Nonsens, literatura (teni s dramatickym
Streda |eni | Pokrat. David Kloster porozuméni fextu a eské déjiny zaujetim
K.K. Pat Bloem P Rut Pat Bloem
~ [Ranni Lektorské minimum - H. K., 0. H. Kurikulum V. Priprava kurikuli vetirek
(tvrtek | éten Video - Dilna cteni B. Staiikovd David Kloster + piiprava
Video - knihovny B. Blazkovd ukdzkovych sklozek
Burza ndpadu - (oje Priprava na Kurikulum Dalki strategie pro
Patek [Ranni Gtastnici kritické prezentaci - prezentace pldng porozumeéni fextu
tteni mySleni kurikuli Pat Bloem
D. Kloster
Sobota [Ranni |  Portfolia - Evaluatni Certifi- odjezd
feni | zdvér psani kace
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ZE STREDECNIHO CISLA KRITICKYCH NOVIN LS VYBIRAME
SE SVOLENIM REDAKCE FEJETON NADI JOHANISOVE

VY JSTE TADY HOST

Uz dvacet minut chodim halou hotelu jako lev v kleci.

Je ptl sedmé rano a nikdo tady neni, aby mé pustil ven. Tak to si
asi zase nezab&ham. Véera to neslo, protoze prselo, a predeveirem
jsem zase neméla ruénik do sprchy. Nékdo nedostal skiifi, nékdo
v&saky, nékdo svétlo, no a ja jsem nedostala ru¢nik. Vlastné drobnost,
kdyz se to tak vezme. Staci zajit do recepce a pozadat o ng;.

AzZnato, Ze ..... tady zadna recepce neni. Kromé piepracova-
nych ¢isnikd uz jen trvale zamc¢enad mistnost s napisem ,,kancelar*.
V ni sidli tajemna vudéi bytost této budovy, oznaCovana
personalem jako ,,pani vedouci®. ,,JJdéte za pani vedouci!*
dozvidam se stereotypné pokazdé, kdyz chci telefonovat nebo

Tak to jde den ze dne. Ru¢nik mi mezitim pujcila soucitna
spolubydlici, na telefonat rodiné jsem rezignovala, ale ten jizdni
fad opravdu potfebuju, abych se dostala domd.

Vcera jsem z kancelafe zastihla vychazet hubeného neohole-
ného pana. Ptala jsem se, kdy pfijde pani vedouci a zduraznila
jsem, ze ji uz druhy den marné hledam. To jsem si dala. ZvySenym
hlasem mi vysvétlil, Ze pani vedouci ma své povinnosti. Nemiize
porad sedét v kancelafi!

Napadéa mé, ze pani vedouci mozna ani neexistuje. Snad ji uz
pied nékolika tydny zavrazdili a moc si mezi sebou rozdélil ¢isnik
s hubenym panem, ti nas tu ted’ zamkli, plachli s kasou a ponechali
osudu.

Zkousim se dostat ven z budovy oknem na terasu. Nejde to.
Neéco se borti a na terasu padaji kousky izolace. Mam z toho trochu
provinilou radost. A zaroven vztek. Je skoro tfi ¢tvrté na sedm.

KDO BYL NA LETNi SKOLE?

Redakéni rady Kritického Muzzla

Den nulty: o.s. Kritické mysleni

Den prvy: Olga Maturova, Milena Hyklové, Nina Rutova,
Jindra Strejéek, Zdena Kucerova, Vlasta VIckova,
Dagmar Bulanova, Ale§ Povolny

Den druhy: Hana Jandova, Hana Bélohldvkovd, Alena

Srbova, Liba Pas¢enkova, Jarka Budikova, Hana

Hegerova, Zdena Bahledova, Katetfina Wankeova

Mirek Marada, Zdenka Kazdova, Eva Cenkova,

Nad’a Johanisova, Eva KokeSova, Bobina

Blazkova, Jitka Sialini, Monika Rochova, Eliska

Novotna

Den ¢tvrty: Jarka Skrobankova, Zdena Tuzarova, Hedvika

Vaskova, Katka Safrankova, Vlad’ka Strculova,

Hana Sundova, Jifina Homolové, Anicka

Chocholova

Libor Kyncl, Ida Vohryzkova, Stana Hamr-

Smidova, Milena P$enickova, Olga Kratka, Véra

Motakova, Jana Feitekova, Jitka Kmentova

Den treti:

Den paty:

LektoFi, organizatoii a tltumocnice Letni §koly: Pat Bloem,
Karen Ercolino, Ondfej Hausenblas, David
Klooster, Hana Kost'alova, Markéta a Nikola
Kiistkovi, Katefina KubeSova, Piemysl Rut,
Radka Smejkalova

Mihlse:  Petr Novotny

Ha! Sly$im $ramot v kuchyni. Ze by pfece jen pani vedouci?
Ke kuchyni ma ur¢ité vztah. Véera nam ptece ¢isnici pied vecefi
oznamili, ze urc¢ila i vecerni jidelnic¢ek. Kufeci platek dostanou
vegetariani i nevegetariani. Pani vedouci ma smysl pro jedno-
duchost a pro pofadek. Ta mi urcité otevie hlavni vchod.

Ale nebyla to vedouci. Byla to kuchatka a sdélila mi s polito-
vanim, Ze kli¢ od hlavniho vchodu nema. Blesklo mi hlavou, ze
je tu zajatcem stejné jako my. Ci$nik s hubenym pénem ji tu dri
a nuti vafit kufata. Pak ale pfiznala, Ze vstoupila bo¢nim vchodem
pro personal.

Po kratkém véahani mi dovolila, abych jimi vystoupila ven —
na vzduch, mezi lesy, kytky, louky a hory. Ve dvetich potkavam
hubeného péna. Nepratelsky se mé méfi od hlavy az k paté. A
tady, pfizndvam, jsem udélala chybu. Prohodila jsem: ,,Vy tady
po ranu nezdravite?* Vypadal, Ze na misté omdli. Pak se vzchopil
a zasipél: ,,Coze? To vy mé mate pozdravit, a ne ja vas, do
prkynka! Vy jste tady host!*

(Uéastnici LS obdrzi jako zvidSmi prilohu opsand vsechna cisla
kritickych mazli. Doufali jsme, Ze budou dostatecné citelné skeny,
ale nejsou, tak bylo potieba vse opsat.)

Kontakty na ekology

Pfi burze zkuSenosti a kontakttl v patek si Gi€astnici predavali
a ziskavali rizné informace ze své praxe. Pozornost vzbudily také
letacky nékterych ekologickych organizaci. Zde jsou dvé adresy
potiebné k navazani kontaktt:

a/ SdruZeni stfedisek ekologické vychovy Pavucina

feditelka: Jana Trantova

kancelai: Senovazné nam. 24, 116 47 Praha 1

tel. a fax: 02/24102385 nebo 6

e-mail: pavucina@volny.cz

webové stranky: http://www.ecn.cz/pavucina

Zde byste méli ziskat adresar center ekologické vychovy a
jejich propaga¢ni materidly a tak.

b/ ¢asopis Sisyfos

O tom jsem v Podlesi zapomnéla mluvit, ale je to velmi kvalitni
mésicnik - zpravodaj ekologické vychovy, ma vzdy prilohu, kde
jsou ¢asto konkrétni ndméty pro praci s détmi. Redakce vola po
piispévcich do této piilohy a dokonce je schopna je i zaplatit - asi
2000,- K¢, tusim.

Objednavky casopisu Sysifos:

Evans - stfedisko globalni vychovy, Bubenska 6, 170 00
Praha 7, tel. 02/717722951, e-mail: evans@ecn.cz.

Kontakt na redakci: hana.kolarova@ecn.cz

webové stranky: www.ecn.cz/env/vychova/sisyfos/sisy.htm
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EXPERIMENT S PORTFOLIEM
Katetfina Kubesova

Portfolio je usporadany soubor praci zaka sebranych za urcitou
dobu vyuky, ktery poskytuje rozmanité informace o zkusenostech
a pracovnich vysledcich zZaka (Archbald, Newmann, 1988).
Portfolio zachycuje a uchovava celou Fadu informaci o vyvoji a
pokroku zakovy prace (Slavik, 1999). Je diilezité nezapominat,

© Ze nekdy dilezitejsi nez samotny vysledek byva proces, pri némz
vznika. Portfolio ma slouzit predevsim k ocenéni Zakova pokroku,
jeho usili nebo tviircich uspéchit, ma povzbuzovat zdiky
k posuzovani vlastnich pokrokii v praci. Portfolio ma odpovidat
na zakovu otazku ,,Kdo jsem?* a ma zakovi, uciteli, Zakovym
rodiciim zprostredkovat ucelenou historii Zakova Skolniho rozvoje
(McDaniel, 1994).

K uvazovani o riznorodosti portfolii nAm mtizou pomoct tyto
tii dimenze', které tvoii ramec pro porozuméni pouziti portfolia
ve tfide, skole, vzdélavacim systému.

DUVOD ,,souhrnné“ hodnoceni
€—» (zaméfené na produkt)

formativni hodnoceni
(proces a produkt)

vSechno OBSAH nékolik polozek
R

student VYBER vnéjsi Cinitel
D

Neexistuje jedno ,,portfolio®, ale mnoho ,,portfolii* — pro riizné
vzdélavaci kontexty a cile.
Jedno z moznych déleni typt portfolia®:

e ,,Pracovni portfolio*

- dokumentuje vyvoj studenta ,,ze dne na den". Obsahuje
poznamky studenta, ucitele, rizné hrubé verze, nedokoncené
prace, navrhy apod.

¢ ,Dokumentaéni portfolio*

- kolekce studentovy prace shromazdéna hlavné pro hodnoceni.
Obsahuje nejen finalni produkty, ale také dtkazy procesi, jak
studenti tyto produkty ,,zlepSovali*.

* ,,Ukazkové portfolio*
- nejlepsi prace z dokoncenych praci. Reflektuje cile kurikula
a studentovu vlastni praci.

K tomu, abychom lépe pochopili efektivnost portfolia,
abychom na vlastni kazi prozili proces ,,zrozeni* a budovani
portfolia, je vhodné rozlozit dilnu o portfoliu do né€kolika dni,
setkani (v piipadé ze to dlouhodobost kurzu umoziuje).

1. Start k portfoliu

Je dobré si uvédomit, ze obsah portfolia mize vypadat velmi
rizné. Portfolia jsou pro kazdou osobu jedine¢na; zahrnuji
polozky, které jsou reprezentativni pro kazdou osobu
v jednotlivych kategoriich.

K ptiblizeni smysluplnosti portfolia détem je mozné ukazat
paralelu mezi sbirkami véci, které sbiraji, maji radi a sbirkami
praci, které vytvareji ve $kole.

Kolekce Sesti fotografii‘.

Protoze rdda fotografuji, pfipravila jsem si sbirku Sesti foto-
grafii, které piedstavuji fotky, které mam rada, a navic reprezentuji
urcité typy fotografii, které fotim, svym zptisobem i moji osobnost.
Ukézala jsem kazdou z nich a fekla o ni nékolik slov.

4 Romské ,,svétlusky*: , Pani, vyfotite nas?!“ Nikdy uz
tyto romské hol¢icky z Brna asi neuvidim, ale svétlo a smich
v jejich oblicejich si budu jesté dlouho pamatovat.

v" Sestra: Obli¢ej mé sestry na zastédvce autobusu v Londy-
n¢. Tato barevna fotka jeji tvafe mi ukazuje nékoho skrytého v ni.
Mam ji moc rada.

v Odzemok: Tanec vit&zii a poroty soutéze v odzemku na
festivalu v Roznové pod Radhostém. Prekvapeni z hbitého pohybu
porotct, ktefi vytaceli stejné obtizné figury jako o 30 let mladsi
soutézici. Folklor zije!

v Domaslav: Moji kamaradi na literorni Domaslavi sedi
na poli na zidlich ve spacacich - a i pies nepiizen pocasi naslou-
chaji literatufe. Knihy. Blizkost.

v Rucnik: Zahrada a kus domu po mych prarodi¢ich. Az
po Case jsem na fotce objevila vlajici ruénik, ktery ,,nakukuje*
do fotografie.

v Cestak Assisi: Vzpominka na cestu do Itélie. Mam rada
atmosféru letniho rana, svézi vzduch, o¢ekavani.

Vsimnéte si, ze jsem nejdfiv sd¢lila kratky hodnotici vyrok o
kazd¢ fotografii a také tekla o kazdé fotografii néco osobniho.

Se star§imi studenty muiZete zahrnout do zavéreéné diskuse
nad portfoliem nékolik dalsich komentéft: Co chci zlepsit na svém
fotografovani. Jak vidim kolekci fotografii jako celek — trendy,
kter¢ vidim v celém portfoliu. VSimnéte si, ze mé vyroky jsou o
kazdé fotografii zvlast, ale je také dilezité ukdzat détem, jak beru
v tvahu sbirku jako celek.

Krabice zajmu

Nyni si pedstavte, ze mate pied sebou krabici, ktera predsta-
vuje vas zdjem. Nakreslete (nebo napiste) do ni 4-6 polozek.

O
o ©O
i\

Utvofte malé skupinky pfiblizné po péti ¢lenech. Kazdy
piedstavi svou ,krabici®, ostatni nejprve naslouchaji, pak fikaj,
co si zapamatovali, a az pak kladou otazky.

2. Slozka
Nyni vytvoiime paralelu k nasi,,krabici zajma* — slozku, ktera
bude reprezentovat nasi praci béhem kurzu® .
V prvni fazi maji Gcastnici pouze za ukol shromazdovat
vSechny prace, poznamky, grafy, vyrobky apod., které vytvafeli,
na kterych pracuji.

3. Proméiite slozky v portfolia
Po urcitém case, v piipadé, ze mame jiz dostatek nasbiraného
materidlu, bude ptechod od slozek k portfoliim pfirozeny.

Pomozte studentiim, aby se blize seznamili se stupnici
hodnot®.

Kazda prace ma svou zvlastni hodnotu, ale tato hodnota mtize
byt skryta. Nasi praci je, abychom pomohli studentiim obeznamit
se svymi pocity ohledné svych praci.

Pozéadejte celou skupinu, aby si vzali své slozky, vyndali jejich
obsah a rozlozili své prace na lavici pied sebou. Dejte jim 4 az 6
minut, aby se seznamili se svoji kolekci.”
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Pak pozadejte studenty, aby si vzali tuzku a pfipravili se, ze
nahoru na kazdou stranku napiSou jedno slovo. (Je mozné také
pouzit lepici papirky, nebo papirky pfisvorkovat).

* Vyberte si praci, ve které vas néco prekvapilo, je pro vés
novéa. Reknete si nad ni ,,Aha!*“. Oznaéte ji
AHA
* Vyberte jednu praci, kterou potiebujete jesté dopracovat.
Slibili jste sami sobé&, Ze se na ni jesté ,,podivate”. Oznacte ji
DOMYSLET
* Vyberte si jeden text, ktery chcete oznacit napisem
DOBRY NAPAD
¢ Vyberte jednu praci, ktera vam udélala radost, kdyz jste ji
tvofili, nebo kdyz si ji ted’ ¢tete. Oznacte ji
POTESILO ME
» Jako posledni vyberte list, na kterém mate zaznamenany
n&jaky graf, schéma, které je pro vas nové, dulezité pro pochopeni
tématu. Oznacte praci
MODEL / SCHEMA
Samoziejmé se miize stat, ze nékteré prace maji vice popiskil
nez jeden. Né&které prace budou mit i tfi oznaceni. Také se viak
stane, Ze pro néktery popisek nemate ani jednu praci. To je v poiad-
ku. Nemusite pouzit toto oznaceni, jestlize se vam nezda vhodné.

Popisky, ijejich poget, mohou byt rizné. D. Graves nabizi pro
seminaf psani napf. tyto:

Libi, Pochopil(a), Prekvapeni, Historie (pisu stale stejné),
Spisovatel/ka, Dozvédél jsem se néco o daném tématu, Obrdzek
(Stenar si dokaze pri éteni textu udélat plastickou piedstavu), Prvni
Fadek (se mi na této praci libi), Spalit, Zdavazek (slibil/a jsem si
k praci se vratit a pied¢lat ji).

Pro malé déti se doporucuje pracovat jak s menSim poctem
popiskd, tak i men§im poétem praci, kterymi se déti probiraji.

Vybér véci do portfolia

Nyni si opét projdéte slozku s jiz ozna¢enymi pracemi a vyberte
2-5 véci do portfolia. Tyto prace by mély reprezentovat vase
piemysleni o tématu, jak na véci pracujete.

Nyni piste na volny barevny papir po dobu 10 minut, pro¢ jste
si tyto prace vybrali.

wJak mé tato prdce (text, myslenka, schéma..) posunula na
mé cesté v premysleni o ....“ (napf. o kurikulu)

Tento text si zalozte do portfolia spolu s vybranymi pracemi.

Po nékolika dnech (na dalSich setkanich) pozadejte Gi¢astniky,
aby opét takto (podobné&) vybrali své prace a sepsali diivody pro
svoji volbu.

4. Reflexe

Zavére¢ny blok vénujte pedagogické reflexi.

Pozadejte ucastniky, aby béhem 5-6 minut vytvofili
myslenkovou mapu na téma ,,Portfolio®.

Nasledné vyberou a zakrouzkuji v mapé jednu oblast, otdzku,
kterd je pro né dilezita, nevédi si s ni rady, popf. by rdi znali
jiny nazor na tento problém.

Béhem dalsich 10 — 12 minut konzultuji tuto otdzku ve
dvojicich. Pre¢tou svou otazku a ptaji se na odpovéd’. Po chvili
se role otoci.

Nezodpovézené otazky, klady i mozné problémy se zavddénim
portfolia se objevi ve spole¢né diskusi — které uvede otdzka

Chci zavést portfolio ve své tiidé pristi mésic — co musim
promyslet, zvdzit, rozhodnout?

5. Vlastni ucitelské portfolio
Dal$im zajimavym typem portfolia je ucitelovo vlastni
portfolio, které miZe slouzit k mapovani procesu piemysleni o
vécech, k dokumentaci Gspécht, zachyceni problémi, apod.
Portfolio je ur¢eno jak pro ucitele samotného, tak i pro jeho kolegy,
nadfizené, ufedniky apod.

Piiklad portfolia D. Gravese (ucitele psani a spisovatele):

* Nejlepsi viastni tvorba (Best Writing)

Poezie je pro mé velmi dilezity Zanr. Toto léto jsem zvlaste
tvrdé pracoval na basnich. Proto do slozky zahrnuju: Morning
Snow, First Grade Classroom Late Friday in January, Randolps
Nelsomn, Humming Birds.

V Primary Voices mi také vysel ¢lanek, na kterém jsem néjakou
dobu pracoval. Nakonec to dopadlo, jak jsem chtél, tj. podatilo
se mi zkorigovat nékolik chybnych pojmu tykajicich se volby
vhodného tématu pro détské psani.

* Dvoje desetiminutové psani

* Doporucent studentiim

* Psani, pri némz jsem se naucil néco nového — ony Ctyii basne,
které jsem zatadil do prvniho oddilu, jsem zatadil také sem.
Pracoval jsem usilovné na tom, abych ve svych basnich dokazal
sdélit ,,ty véci“. To jsem si vypujcil od W. C. Williamse, tedy
jeho kréda ,,ne ideje, ale véci®. Ackoliv dubluji prvni oddil, zaradil
jsem je do své portfolia, protoze jsem védomé pracoval na zlepSeni
konkrétni dovednosti.

Také jsem do tohoto oddilu zafadil nékolik kapitol z této knihy
(A Fresh Look at Writing). Ve skute¢nosti jsem se v kazdé kapitole
naucil nové véci. Psani mé nuti, abych se dobiral hlubsiho poznani
véci. Ptam se stale ,,pro¢ témét u vseho, co délam, a to meé
postrkuje do novych oblasti, k novym tématiim, do nového
mysleni.

* Literatura, kterd je pro me osobné dulezita

Pravé ted’ mé ,,dostali” manzelé, kteti spolecné piSou: Jane
Kenyonova a Donald Hall. Ofotil jsem si basné, které se mné
libi, a obalku jejich knihy Life Work a zatadil jsem to do svého
portfolia. Oba manzelé se potykaji se zivotem s velkou upiimnosti
a to k podobné poctivému pfistupu inspiruje a motivuje i mne.
Byt uptimny pfi psani je neustaly boj.

- Do portfolia jsem také zatadil dopisy od svych byvalych zakii,
stejné tak jako clanky a faxy od mého blizkého pritele Donalda
Murraye.

- Vedu si,prirodovédecky denik’ (zpravy z piirody) o zvitatech
(medvéd, jelen, los apod.) a ptacich na nasem pozemku, o vychodu
a zapadu slunce, kvétinach a zeleniné béhem ro¢nich obdobich,
o valkach se skidci, pocasi. Tento denik mozna spise reprezentuje
mé fobie nez cokoliv jiného.

Priklad portfolia K. KubeSové (Jak studuji a u¢im détskou
literaturu):

e Pléan na ZS a LS semindrie o détské literature na VOSP,
doporucena literatura

» Ocekavani studentit

e Ukdzka z evaluaci studentii (pribéznd, zaverecna)

o Ukazka ze student. vystupii — sepsané modelové hodiny a
Jejich pedagogicka reflexe

* Co ovlivnilo miyj zpiisob uceni, premysleni

* Moje psani - soukromé, verejné

* Oblibena literatura — détska a i dospéla.
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Otazky p¥i zavadéni portfolia®:

Jaky je CiL, zimé&r portfolia?
» proces nebo produkt?

« evidence jakych cili kurikula?
* pro jaké ,,adresaty“?

CO portfolio obsahuje?

* je dokladovy material relevantni?

« jaké druhy dokladovych materialti?
* kolik polozek?

KDO bude vybirat obsah portfolia a jak?
» ucitel nebo student?
* jakym postupem?

JAK budete hodnotit obsah portfolia?
» kolekei nebo jednotlivé polozky?
* jaka kritéria pouzijete?
» jsou kritéria hodnoceni srozumitelna a ,,fér*?
Portfolio
podnécujici zajimavé
zkouma rozviji motivuje
u¢i zaky poznat kvalitu
pokrok

Portfolio
svobodné inspirativni
vede pomaha ukazuje

Co jsme v té skole délali?
paméatnik

EVOKACNi AKTIVITY PRED PRACI
S KURIKULEM

(Pro zku$ené i nezkusené v RWCT: Postup, ktery pro nasi
prici s kurikulem piipravili Pat+David, je krdasné modelovy!
E-U-R, mira osobni zkuSenosti a vzdjemné spoluprice,
vizualizace, piehlednost metody...)

NovYMA OCIMA
A. DOSTALI JSME K PROHLEDNUTI MAPU SVETA

VYDANOU V ARGENTINE.

Zemékoule z pohledu Argentinci se pii snaze dostat svét do
jediného kruhu ukéze piekvapivé nové - vypada jako GipIné jina
planeta, svou Zemi Evropan takika nepoznava: Cina zabiré vétsinu
okruzi, Jizni Amerika vévodi obrazu pravé vprostied a ma jiny
tvar, neZ na jaky jsme zvykli, poly nejsou az dole ani az nahofte,
ale jeden je kousek nad ,,spodkem* a druhy kousek pod
,»svrskem®. ..

Ukoly

Napiste:

Co vés na této mapé piekvapuje?

Jak se dostanu z Angoly do Argentiny?

Vyraz ,,protinozci‘ ziskava na této mapé zvlastni vyznam. Jaké
narody mohly vymyslet takovou pfezdivku pro Australii?

Jaky tvar méa Cina?

Je na mapé vychodni Evropa?

Jak se tato mapa shoduje s vasi znalosti geografie?

Portfolio
systematické pestré
zakladat téidit prochazet
soubor na$ich zajimavych praci
piiprava

Portfolio
piehledné pouzitelné
sebehodnotim tiidim premyslim
uspoiadana pamét’ mého vyvoje
pomucka

I M. Forster, G. Masters: Portfolios — Assessment Resource Kit. Melbourne
1997

2 M. Forster, G. Masters (1997)

3 Na tydenni letni $kole RWCT II to byla &tyfi setkani (pondéli — prvni den),
stfeda, patek a sobota (zavérecna reflexe).

4Podle Donalda Gravese: A Fresh Look at Writing

5 Na letni $kole RWCT II dokumentovala préaci na Gstfedni praci kurzu -
vlastnim kurikulu

¢ Podle Donalda Gravese: A Fresh Look at Writing

7 Mensi déti mizou 1épe pracovat, kdyz budou najednou prohlizet maximéalné
6 az 8 praci.

8 M. Forster a G. Masters (1997)

V ramei natdceni série dilen o kritickém mysleni pro Cesky
rozhlas byla nato¢ena i dilna o portfoliich. Sestice ugiteld
z riznych stuptiti $kol mluvila o tom, jak zavadéji portfolia ve
svych tiidach, premyslela nad vyhodami a iskalimi této metody.

V zavéru dilny vznikly pak tyto pétilistky:

Portfolio
zajimavé prehledné
tiidi pomaha hledat usmeériuje
Ucim se pro sebe
volba

Portfolio
rizné barevné
reprezentuje uci vybira
jedine¢na moje slozka néc¢eho
mozaika

B. TROJi POHLED NA OSNOVY PODLE VZTAHU UVNITR
TRIDY
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Pokuste se aplikovat tyto tfi uhly pohledu na osnovy i ve vasi

tfide - jak by to ovlivnilo osnovy, co by se zménilo ve t¥dé?

Poznamka: V prvnim z obrazkd je vyraz osnovy dobie
pochopitelny - jsou to ty, které zname z diivejsi skoly. Ale jakmile
se zménila jejich pozice ve vyuce, méni se i obsah slova - za¢iname
ho chapat jako vzdélavaci program, kurikulum. Nejde uz jen o

témata, ani o obsah s nedostate¢né vymezenymi cili.

Cim vice se ztraci dominantni pozice osnov, nebo ucitele, nebo
déti, tim spiSe bychom potfebovali do obrazku vepsat misto
,»osnovy*slovo , kurikulum®. Proto je tiskneme stale slabsi barvou.

C. JAKE MAME PROBLEMY S DOSAVADNIMI OSNOVAMI?

(Z brainstormingu na uvod prace s kurikulem)
diraz jen na znalosti

vliv na ucebnice a pak na vyuku

omezuji tvofivost svou vSeobséahlosti

diktat ptijimacek

inspekce - splnéni osnov

rozdily mezi osnovami O3 a ZS

ptistup ucitele

moc Siroké, nepokryvaji potteby déti (specialni)

NONO0E=Y O L B RO

tématiim a vzhledem k pfijimackam na vysokou
10. osnovy nezdtraziuji ,,ucit se ucit*

na gymnaziu: ucitelé nevédi, co si vybrat k obecnym

Névrh redakce: Uz na LS jsme si pii sepisovani viimli, Ze
nékteré konstatované problémy nejsou problémem piimo
s osnovami, napt. 4, 7. Mozna by bylo uzitecné, kdyby ucastnici
LS nyni, poté co prosli kursem psani svého kurikula s Davidem
a Pat, a poté, co napsali své reflexe na zavér dilny, mohli
s odstupem reflektovat své uceni a napsat do tohoto ¢asopisu,
jak ted’ vidi tento soupis problému.

Z tohoto ramecku prosim vezméte zadani a své odpovédi
poslete na adresu:
Kritické mysleni, Suchy vrsek 2117, 158 00 PRAHA 5

A. Tyto problémy s osnovami z uvedeného seznamu stale
jesté povazuji za hodné zaznamenani (staci uvést ¢islo, napf.
B e By

B. Napiste jeden az dva priklady problému (mtzete i vice)
z piivodniho seznamu, které jste diky praci na svém kurikulu
prestali za problém povazovat, a doplite i proc.

Priklad problému, ktery uZ nemam:

D. KURIKULUM V TROJIM POJETi PODLE OBSAHU

Podle Pat a Davida ,Po nasem”
Kurikulum Kurikulum
~ soubor fakti nalosti '
soubor akfivit g | dovednosfi

hleddni a zkoumdni postoje
Podle Tylera

i Kot Kurikulum

Q wedts posloupnost
0 bickou shusenost X kontinuita

. o integrace védéni
Q v citsuy projitel

E. OTAzKY PRED PSANIM KURIKULA (PODLE RALPHA

TYLERA):
1. Jakych chceme doséahnout vzdélavacich cili?
2.V ramci jakych vzdélavacich prozitkd / zkuSenosti téchto
cilt dosahnu?
3. Jak budou organizovany?
4. Jak posoudime, zda jsme téchto cilti dosahli?

ZADANi PRACE NA VLASTNIM KURIKULU
SVEHO PREDMETU

Ukol na Letni §kole
Podminky: 1 tfida, 1 pfedmét, po 2-3 mésice
Adresat: Kolegové a rodige zaki
1. Cile: znalosti, dovednosti, postoje
2. Seznam tematickych polozek a u¢ebni metody
4. Plan hodnoceni

Pisemn4 tloha k prici na kurikulu - na za&itku tydne

Napiste hrubou verzi pro asi tak tii- az pétistrankovy material,
ktery bude obsahovat vas plan vyuky v jednom vyucovacim
predmétu na dobu jednoho &tvrtleti (nebo na VS na jeden semestr)
v nadchézejicim $kolnim roce.

Materiéal by mél obsahovat tyto slozky:

1. Vyukové cile kurikula

(J znalosti

(1 dovednosti

] postoje

2. Témata, kterd maji byt zahrnuta, a zaroven i metody, jichz
se bude pouzivat. Uspofadejte tato témata s metodami do rozvrhu
tyden po tydnu. Pokuste se plan napsat co mozna nejkonkrétnéji
a dost podrobné.

3. Plan toho, jak budete hodnotit uceni zaki.

Od cili k realizaci kurikula

Dvé aktivity, které nam pomohou se pfenést k ciliim

I. P&t otdzek k mym vlastnim zamérim a potiebam:

1. Které mam hlavni cile v tomto kurikulu?

2. Které myslenkové dovednosti chei rozvijet? (Napt. zplisoby
pozorovani, formulovani otazek, pouZivani dokladi a
diikazi k tvrzenim apod.)

3. S jakymi nejvétsimi problémy se moji studenti vloni setkali?
Které nejzajimavéjsi momenty jsem zazil? Jak to udélat,
aby se s problémy uméli vypofadat nejen moji nejlepsi
studenti?

4. Kdybych mohl zménit jeden navyk zéku, ktery by to byl?
(Napf. Spatni Ctenafi, ¢tou a pracuji na posledni chvili, chodi
nepfipraveni do hodin atp.)

5. Jakou zménu by mé kurikulum mélo vnést do Zivota
studenti? (Mélo by napf. ovlivnit to, jaky maji na sebe
pohled, ¢emu véti, jak mysli?)

Odpovédi na tyto otazky si kazdy napise.

II. Sedm ot4dzek k realizaci kurikula ve t¥idé a $kole

1. Jak m@zeme ¢ast zodpovédnosti pfesunout na studenty?
(Napt. presnym a promyslenym zaddvanim doméaciho a
nezavislého studia)

2. Jak zodpovédné rozhodnout o tom, kterymi polozkami
osnov se nebudu zabyvat?
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3. Co udélat, aby mij kurs daval studentiim smysl?
4. Jak mohu v kurikulu zapojit vyuziti (Skolni) knihovny?
Jak mém najit dal$i vhodné prameny pro vyuku a uéeni?

KRITERIA PRO HODNOCENi PLANU VYUKY
(KURIKULARNiHO MATERIALU)

- Existuji néjaké udalosti v soutasném svété a déni, kterymi

by se kurikulum mohlo vhodné doplnit?

. Jaky zpiisob hodnoceni kromé& zndmek 1-5 bych mohl

pouzit?

. Jak mohou studenti vefejné prezentovat vysledky své prace?

Zpracovano na LS RWCT v Podlesi 2000

1. Odpovida navrzeny materiél - plan vyuky

() pozadavkim souéasnych osnov?

(L potiebam studentti?

(] potiebam &eské spolednosti v 21. stoleti?

([ vasi tvorivosti, dovednostem a osobnosti?

2. Jakym zplisobem tento material ,,pokryvé osnovy*? Bude
vyuka pro studenty mit jasny smysl a uzitek, anebo maji
zahrnutd témata byt jenom ,,odvykladdna‘ ucitelem?

LPRiKLAD ROZVRZENi PRO TVORBU KURIKULA]

Zemépis Asie

33

Daé se tento plan v jednom &tvrtleti opravdu realizovat a
vyuziva dobie ¢asu?

4. Davé tento plan piileZitost k zapojeni dostate¢ného mnozstvi

rozmanitych vyukovych strategii a budou tyto strategie
dobfe odpovidat jak potfebam zak, tak povaze tématu?

. Maji navrzené vyukové &innosti jasné souvislost
s vytyCenymi cili?

. Obsahuje tento material dobré odiivodnéni pro viechno, o

¢em se budete muset ve vyuce rozhodovat?

Inalosi Mty Vitvamé A
arné zpracovdni
Gile Boveduas (na konci projektu) / '
T
' P Projekt
Postoje \ Hodnoceni N
/ ™. Ustni hodnoceni za préci
v hodindch
Asie
Dvoumésiéni pldn
Obecni slavnost

EVOkM? Uvédoméni Reflexe Pokrmy
Mapy Asie Vystavky

(pred zatdtkem uéeni) Predstaveni

Prezentace

1. tyden - Sev. Asie 3. tyden Indonésie

(ina a1 dovednost 1 postoj |

dl 1 dovednost 1 postoj | al 2 dovednost 2 postoj 2

l 2 dovednost 2 postoj 2 dl3 dovednost 3 postoj 3
dl3 dovednost 3 postoj 3

Juponsko ...

2. tyden Jihovychodni Asie 4. tyden Ocednie

Vietnam

dl 1 dovednost 1 postoj 1 dl1 dovednost 1 postoj 1

al 2 dovednost 2 postoj 2 al 2 dovednost 2 postoj 2
dl3 dovednost 3 postoj 3 al 3 dovednost 3 postoj 3



@ Kritické Tisty 1-2/2000

MATERIALY Z LETNi SKOLY RWCT 2000 23

U’ATINO KURIKULUM PRO SEMINAR NA VS ]

Anglictina jako mateFsky jazyk pro ulitelské obory

Celkovy cil: Studenti se stanou vst¥icnymi a reflektujicimi
profesionaly

Cile v oblasti znalosti:

1. Studenti prokazou znalosti teorif

2. Studenti prokézou znalosti pojmii

3. Studenti prokaZou znalosti postupii a metod potiebnych
pro dané tkoly

4. Studenti prokézou znalosti norem platicich pro
profesionala v této oblasti

Cile v oblasti dovednosti:

1. Studenti prokazou dovednost naslouchat, pozorovat a
interpretovat to, co déti délaji a jak se vyjadiuji

2. Studenti rozvinou dovednosti, které méa mit uditel, aby
mohl provadét sviij vlastni vyzkum

3. Studenti prokazou, Ze chapou kritické my$leni

Cile v oblasti postoji:

1. Studenti budou zkoumat a prohlubovat sva piesvédéeni o
tom, jak se u¢i a vyucuje ¢tenafska gramotnost

2. Studenti budou zkoumat a prohlubovat sva piesvéd&eni o
zéacich a jejich dovednostech, potizich a rozmanitosti

3. Studenti budou prokazovat respekt pro kulturni
rozmanitost na cestach ziskdvéani étenatské gramotnosti

DAVIDOVO KURIKULUM K AMERICKE
LITERATURE 19. STOLETi

Podzimni semestr 2000

A. Cile

Znalosti:

O znat aspoi jedno dilo od 10 vyznamnych autort

Q znat charakteristiku obdobi romantismu, realismu a
naturalismu

O  znét hlavni historické a kulturni udalosti obdobi, které
ovlivnily déni v literatuie

Dovednosti:

O umét Cist cela dila 19. stoleti s porozuménim a vhledem

O umét propojovat historické a kulturni udalosti s literaturou
O umét podat své vlastni argumenty k interpretaci texti

O umét rozeznavat v textech charakteristiky literdrnich sméri
O umét psat odborné i neformalni referaty a zdznamy

Q umét formulovat zietelné stanovisko v diskusi v seminafi

Postoje:

[ najit si nékolik autort, které ke studentovi osobné a
intenzivné promlouvaji

O ucastnit se diskusi aktivné a produktivné, nachazet
v odborné diskusi zalibu

@ vytvofit si oblibu v tématech a hodnotach americké
literatury té doby

O ziskat sebedivéru pfi psani

B. Rozvrh

1. tyden

Hawthorne, Sarlatové pismeno

interaktivni pfednéska: Romantismus

piecist roman a prodiskutovat prvni piili roméanu
kviz na druhou pilku

Tydenni plany:

1. tyden:

Ledolamky

Evokace pro cely kurs

Rozséhlé zadani Cetby z text ¢&. x, xx, xxxm, aby si studenti
osvojili jazyk a mysleni oboru

Diskuse ve tfidé (v malych skupindch i celku)

2. tyden...

Hlavni zku$enosti studentt v kursu:

Navstévy v hodindch vyuky » (teni odbornych fext
Vlastni psani

Bodovani:

Ucast a profesionalni chovani v seminatich 50b.
Vlastni akéni vyzkum 200 b.
Zaznamnik 100 b.
Kvizy a psani béhem seminate 50b.
Psani mimo seminaf 25b.
Zprava z pozorovani déti 25 b.
Zprava z Mysleni nahlas 25 b.
Zaznamy z odborné etby 25b.
Kritiky odbornych ¢lank 50 b.
Celkem 550b

psat zdznamy a zpravy o ¢etbé a diskutovat o nich

literdrni krouzky, kap. 5

diskuse: M4 obec pravo trestat smilstvo? diskusni pavucina,
debata

Diivody pro tato zadani:

2. tyden

Thoreau, Walden

video: Thoreau a transcendentalismus

dvojity zdznamnik, étenafsky zdznam

knihovni projekt: udélat shrnuti ze dvou protichéidnych soudii o
Waldenovi

diskuse o Waldenovi a dnesnim ekologickém hnuti

psani: D4 se Thoroeauova filosofie aplikovat v 21. stoleti?

Diivody pro tato zad4ni:

(atd. pro kazdy dalsi tyden)
C. PoZzadavky k zapo&tu

Cteni: do semindfil pfichazet s pfectenymi zadanymi texty
Diskuse: pravidelnég se u¢astnit diskuse v seminafi

spolecné 1. a2.=20%
Psani: napsat 5 kratkych referatd jako reakci na éetbu a

studium 50 %
napsat 1 dlouhy referat vyzkumovy
Testy a kvizy: Casté ¢tenatské kvizy 30 %

Ctvrtsemestrélni a celosemestralni pisemna zkouska

Diskuse o diivodech pro tyto podminky:
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CTENIM A PSANIM K VYTVARNEMU DiLU
PrACOVNI VERZE, NIKOLA A MARKETA KRISTKOVI
Vytvarna dila jsou ve $kolnim prostredi vnimana pfedevsim
jako zdroj rozvoje emoc¢ni inteligence a estetického vnimani. Tento
postoj je znacnym zizenim moznosti, které médium vytvarného
dila nabizi $kolni edukaci. Vytvarné dilo je vzdy tvofeno
konkrétnim ¢lovékem v konkrétnich podminkach, navic nese
kromé ,,uméni* i vyznamy, které lze kriticky hodnotit. Vytvarné
dilo mtze slouzit jako podptirny prostiedek pro rozvoj kritického
mysleni zaktl. Dilna je zaméfena na pfipravu tematického celku,
ktery se soustied’uje na tyto opomijené aspekty vytvarného uméni.
Obsah lekei je urcen predevsim ucitelim jinych predméti nez
vytvarna vychova, ktefi vSak béhem své praxe piichazeji nebo
mohou pfijit do kontaktu s vytvarnymi dily (pfi vyletech,
navstévach muzei, jako doprovod apod.).

Dilna ma 2 lekce (75-20 ptestavka — 40 minut), prvni lekce je
zaméfend na analyzu vytvarného dila, druha je zaméfena na
piipravu planu tematického celku.

Cile dilny: Po ukonceni dilny budou tcastnici
schopni provést analyzu obrazu pomoci ur¢itych nastroji
teorie vytvarné kultury,
schopni porovnat charakteristické znaky jednotlivych obrazi,
schopni pouzit metod podporujicich éteni a psani pfi praci
s vytvarnym objektem ve vyucovani,
schopni vypracovat plan tematického celku, jehoz obsahem
je analyza vytvarného objektu.

Obsah:

Utastnici:
se seznami s nékterymi kategoriemi teorie vytvarné kultury
(dale jen TVK),
analyzuji vytvarné dilo pomoci kategorii TVK,
provedou syntézu pomoci metod vyuzivajicich éteni a psani,
sestavi plan pfiprav tematického celku zaméteného na zapo-
jeni vyssich myslenkovych operaci pii vnimani vytvarného
dila.

0O OO0 O

ooo O

LITERARNi KROUZKY:
ROLE PRO SPOLECNOU CETBU -
TexTt I. HERRMANNA ,, PODNAJEMNIK"

Rozdélili jsme se do péti skupin a v nich se dohodli (demokra-

ticky), kdo se ujme které role. (Ucitel dbé na to, aby si béhem

pololeti kazdy zak vyzkousel vic roli a neustrnul u jediné. Pokud

maji zaci po Cetbé ve skupinkach diskutovat jako cela téida, rozda

ucitel v§em stejny text.)

Ve skupinéch si kazdy piecetl text a pfipravil si ukol, ktery mu

jeho role predepisovala. Po asi 15 minutach pfipravy jsme si ve

skupinach navzéajem piedvedli svoje feSeni.

Skupina méla na predvedeni a kratkou diskusi k pfedstavenym

feSenim zhruba 25 minut.

Cela tiida nakonec muze sdilet tak, ze naptiklad kazdéa skupina

vybere k prezentaci jedno az dvé feSeni, ktera je né¢im zvlaste

zaujala. Jak se lekce uzavfe, zalezi na cilich a tvofivosti ucitele i

studentd.

Jednicka: Budete VEpouci DIsKUSE. Vs kol je

1. spravedlivé rozdélit role (davejte prosim ¢lentim skupiny role
vybrat!)

2. pfipravit 2 diskusni otazky, které by skupiné pomohly

Materidly a nutné vybaveni:
kopie reprodukei obrazi,

vodové barvy / barevny uhel,

tvrdé papiry A3,

manipulaéni listy - komunikace mezi autorem, dilem a
recipientem,

flipchart nebo tabule,

jakékoliv dosazitelné prosttedky podporujici vytvarnou
tvorbu

00 000D

Postup lekce 1:

Evokace:

analyza obrazu pomoci vlastnich kategorii Gi¢astniku
(brainstorming),

zaméfeni se na tyto kategorie (diskuse).

Budovani vyznamu:

piedstaveni kategorii TVK (frontélni pfednes),

vyplnéni tabulek — analyza vytvarné fady (skupinova prace)

pouziti metod vyuzivajicich ¢teni a psani (narace/pievypréavéni
obrazu, INSERT vidim x nevidim, pétilistek, ...)

Reflexe:

tvorba vlastniho obrazu (samostatna prace)

vytvoieni schématu procesu komunikace mezi autorem, dilem
a recipientem (prace ve skupindch-manipulaéni listy).

Postup lekce 2:
Evokace:
porovnani znakti obrazu pomoci kategorii TVK (¥izené diskuse)

Budovani vyznamu:
formulace cili tematického celku (diskuse)
vytvoieni planu tematického celku (prace ve skupinach)

Reflexe:

ndvrh aplikace metod vyuzivajicich &teni a psani na tematicky
celek (brainstorming)

vytvofeni seznamu téchto metod (strukturovany zéapis)

Dvojnasobna zpétna vazba:
,,Co mi dala tato dilna“(volné psani)
vyplnéni handoutu (pracovniho listu) ,,Pfipominky pro lektory*

Vv

3. véstdiskusi tak, aby kazdy dostal ptilezitost promluvit a aby
diskuse byla pfinosna

Dvojka: Budete NEVERBALNI VYKLADAC. Vyberte si nékterou scénu

z ptibéhu k ilustrovéani, nebo vytvoite obrazovy symbol né¢eho

z ptibéhu. V tom vyjadtite svou reakci na tuto ¢etbu. Pocitejte

s tim, ze své dilo ptedvedete a ze vysvétlite své uvazovani o ném.

Trojka: Budete SpisovaTEL. Z pohledu Maryny napisete jeji dopis

Makulérovi, v némz ona jeho presvéd¢uje, aby ji pomohl v jeji

situaci.

Ctyfka: Budete VYBERC URYVKU. Vyberete jeden az dva uryvky,

které jsou v ptibéhu zvlast’ dilezité nebo pro vas vyznamné.

Pocitejte s tim, Ze Gryvky piectete ostatnim a sviij vybér objasnite.

Pétka: Budete SPojovATELKA. SepiSete ve, ¢im tento piib&h souvisi

1. s jinymi piib&hy téhoZ autora, nebo

2. se spolecenskymi udélostmi té doby, nebo

3. sjinymi texty ¢i s ¢imkoli, co bude pro vasi skupinu
srozumitelné.
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VYyuZiTi SKOLNi KNIHOVNY A DALSIiCH
ZDROJU

Z flipu, které prosly ,, kolotocem “ v dilné B. Blazkove. (Poradi

pridavani zapisi na flip v kolotoci zde oznacujeme carou)

A) Jakym zpiisobem miiZeme vyuZit knihovny ve Skole

B) Jak hledat dalsi zdroje informaci — kolem $koly (lidi a

instituce)

Ad A)

U Zadavani smysluplnych otazek a tikoli — vedou déti k samostat-
nosti, prohlubuji a vzbuzuji zdjem o napf. projekty apod.

U Argumentace a obhajovani svych vlastnich nazora

U Zadavat ukol, k jejichz feSeni je tfeba hledat sekundarni
literaturu (seminarni prace)

Q Moznost volného pistupu ke kniham - ,MARINOVANI
V LITERATURE*

U Ttidni knihovnik z fad déti — samostatnost, zodpovédnost,
komunikace

U Moznost vyuziti Skolni knihovny v priibéhu celého vyucovani
(i po ném) (mohu poslat, mtize sdim podle potieby hledat
v knihovn¢)

U Zatazovani zakovskych praci do knihovny

Q Zaci vytvateji zvlastni katalogy, anotace, recenze, ,,zebiicky*,
odkazy na literaturu (napf. 10 nejlepsich knih o konich)

Ad B)

U Vetejna knihovna, archiv, informa¢ni centra, muzeum, ankety
s vefejnosti, tvofeni vlastnich novin, vstupy do rozhlas. vysilani,

O obyvatelé obci — pamétnici, rodice, tradice, zvyky, vystavy
U vychazky, pozorovani mistni pamatky, obecni kronika, kronikaf

U jiné skoly

C) Co udélat, aby kurikulum ddvalo studentim smysl?

U Zaradit projekty, kterymi se kola otevie svétu (obci, blizkému
okoli, regionu...)

U Nabizet témata souvisejici s vékem zaki

U Vytvotit prostor pro zafazeni aktualnich problému

U Dat zakim moznost podilet se na vybéru uc¢ebni aktivity
U Zjistit, co je pro zaky aktualni a smysluplné

Formulace
Kroky k naplnovani

Kurikulum Strategie k jejich dosahovani

D) Jakym zpiisobem miiZeme p¥enést ¢ast zodpovédnosti na
studenty samotné v jejich samostatnych ukolech?

U Moznost volby (co, jak, kde, s kym)

U Kooperace: provazanost ikold + socilni kontrola

U Nechat pocitit dusledky vysledka své prace (kladné i zaporné)
U Zvefejnéni vlastniho programu (tikolu)

U Necht’ si uvédomi, ¢eho chee dosdhnout (= vyssi motivace a
samostatnost)

U Studenti vymysli téma d.G. pro celou tfidu nebo si kazdy

N o o et et s ik i

U Sebehodnoceni a hodnoceni

U Svazanost s praxi — se zivotem

U Cilenym projektem o zodpové&dnosti

O Vyzkouset si jiné role = hierarchie (napt. $kola)

E) Jak mohou aktudlni udalosti (televize, rozhlas, muzea...)

doplnit kurikulum?

U Nosit materialy do hodiny

U Burza naméta ze strany déti

U Diskutovat o potadech, vybér a tiidéni informaci

U Vytvaieni postoji — besedy, dramatizace, vystavy

Q Vytvateni vlastnich pofadii do TV & rozhlasu apod. T pestrost

U Prace s novinovym textem — &teni a diskuse

U Dotvareji témata vyuky

! vyuzit aktudlni problém tim, Ze ho vztdhneme k aktualng
probiranym tématim

O vyuzit aktualni udalost k vytvaieni vlastnich nazord déti —
konfrontace té€chto nazort, diskuse

U zafadit problém manipulovatelnosti médii

HobNoTici ROZHOVOR — HLASITE PREMYSLENi

PROC UCITEL CHCE, ABY DETI OBCAS PREMYSLELY NAHLAS?
(TEXT z KNIHY STRATEGIES THAT WORK, S. HARVEY, A. GOouDOIS

Popsany hodnotici rozhovor probéhl se skupinkou tif ¢tvrtaka
v prabéhu dilny ¢teni v jejich tiide. Ucitelka sledovala v pribéhu
diskuse této malé skupiny aktualni promysleni déti toho, co ¢tou
—$§lo ji o aktualni procesy, jimiz se déti dobiraji smyslu ¢teného
textu. Nechtéla kontrolovat, jak pochopily obsah ¢etby po docteni
ptibehu.

Ucitelka Anne pozadala studenty, aby béhem Cetby premysleli
nahlas, a tak mohla pozorovat a zaznamenat strategie, které déti
pouzivaly k pochopeni textu, kdyz cetly prvnich par stran nové
povidky. Byla to obrazkové kniha Moje cesta za svobodou: Uték
ditéte ze Severni Koreje od France Parkerové a Ginger Parkerové.

Kniha vykresluje pokus jedné rodiny o aték ze Severni do Jizni
Koreje ve chvili, kdy zacala korejské valka. Zajimavosti knihy je
také to, ze na kazdé strance nahote je jeden znak korejské abecedy,
ktery vyjadfuje hlavni téma té strany. Déti jsou témito znaky
pfitahovany a snazi se pfijit na to, co znak znamena.

Déti vnimaji rozhovor jako ptilezitost k diskusi s vrstevniky o
myslenkach, které je napadaji v pribéhu etby. VSichni maji vytisk
téze knihy a ¢tou spole¢né. U¢itelka miize pozorovat déti v akci,
miize dokumentovat jejich reakce v autentické situaci. Cilem je
sledovat a vyhodnocovat probihajici porozuméni ¢tenému textu,
ne pochopeni po akci.
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Samoziejmé Ze takovy typ rozhovoru je nejlépe zafadit do
hodiny v dobé&, kdy jsou ostatni zci zamé&stnini néjakou
samostatnou praci, kdy si étou nebo zapisuji. Rozhovor, ktery je
déle popsén, se odehrél v pribéhu asi dvaceti az pétadvaceti minut.
Ugitelé se mohou schazet s kaZzdou z malych zékovskych skupinek
asi tak jednou za mésic k podobnému rozhovoru, protoZe neni
obtizné ho zafadit do vyuky a smysluplné vést.

Kdyz Anne tuto aktivitu pfipravovala, nachystala pfitazlivou
obrazkovou knihu, ktera dava hodné pfilezitosti k interpretacim.
Veédéla, Ze tfi z4ci, které bude pii hovoru o knize pozorovat, prosli
vycvikem ve dvou strategiich porozuméni textu: kladeni otdzek
a vysuzovani**, a 7e nejednoznacnost piibéhu jim poskytne
mnoho prileZitosti, aby si tyto porozumivaci strategie procvicili
a aby si vyzkouseli i dalsi. Studenti méli spole¢né hledat smysl
textu, ktery byl pro v8echny tfi novy. Anne chtéla, aby diskutovali,
a proto si nenachystala zadné otazky na porozuméni; méla ale
pfipravena pro zéky voditka pro pfipad, ze by diskuse vazla.
Béhem diskuse Anne zaznamenavala reakce déti formou scénarie,
2by PozAE) mohla tyto zaznamy rozebrat a pouzitk vyhodnocent
toho, jak déti pouzivaji porozumivaci strategie.

Uvod do aktivity ,,pFemy3leni nahlas*“

Anne nejprve pozadala déti, aby vyjmenovaly ty strategie, ktere
nejradsi vyuzivaji, kdyZ se snazi dobrat smyslu ¢teného textu.

,,Ja vysuzuju®, vskocila ji Rachel do feci.

,,Muizes fict, co tim mysli§?*, zeptala se Anne.

LV hlavé si kreslim obrazky toho, jak asi bude pfibéh
pokracovat, a pouZzivam pfi tom vSech napovédi z textu.” Anne
zaznamenala do scénaie jeji odpovéd’ a ponoukala druhé dvé déti
k tomu, aby se piidaly se svymi nézory.

Tiffany: ,,Ptdm se, kdyz se v textu néco odehrava, a ja jsem
zvédava, co se asi stane dal.*

,Nebo kdyz je to zamotané, tak se pokousim néjakymi
otazkami piijit na to, jak to vlastné je,” vlozil se do fe¢i Stuart.

D4l vedla Anne ¢innost takto: ,,Dneska bych chtéla, abyste
premysleli nahlas o textu, ktery dnes budete spolecné &ist. Zajima
mé, co se déje ve vasich hlavach, kdyz ¢tete - jak premyslite, aby
vam to pomohlo porozumét piibéhu. Pravé jste fekli, ze kladeni
otazek a vysuzovéni jsou dvé strategie, které¢ hodné pouZzivate pfi
Cetb& nového textu, abyste v ném nasli vyznam a smysl. Tyhle
strategie a nékteré dalsi budete jisté pouzivat ted’, az zacnete Cist
neznamy piibéh. Ja budu jen sedét a poslouchat, abych mohla
1épe porozumét tomu, jak o textu premyslite, jak feSite, kdyz
narazite na néco, ¢emu nerozumite. Dobie?*

Cetba p¥ibéhu a pfemysleni nahlas

Tiffany, Rachel a Stuart si prohliZeli obalku s obrdzkem a titulni
stranky knihy. Objevili jednu stranku s korejskymi znaky
prelozenymi do angli¢tiny. Anglicky preklad obsahoval takova
slova jako mir, strach, éekani, laska. Tiffany mrkla na obalku a
fekla: ,,To bude o ¢inské rodiné.*

,Ne, o korejské, poznamenala Rachel. ,,Je to napsané hned
v titulu: Utk ditéte ze Severni Korey.

Stuart nalistoval stranku s preklady a ukazal na prvni znak.
,,Podivejte se, tohle znamena mir.*

Rachel fekla: ,, Ted vysuzuju - utikaji, aby se dostali na
svobodu. Ta malé hol¢icka vypravi sviij zivotni pfibeh o tom, jak
utikala.*

,Nebo o tom, jak se ve vzpominkéch vraci zpét v ¢ase,” pridala
Tiffany. Zacala listovat knihou a uvazovala nahlas o tom, jestli
korejsky znak nahofe na kazdé strance popisuje, o ¢em ta strana
je.

,,Mozn4 napovida, co ta strana znamend," navrhl Stuart.

Anniny poznamky:

Rachel oznacila své premysleni jako vysuzovani. Predvidala,
o ¢em podle ni povidka bude: ,,Holc¢icka vypravi sviij Zivotni
pribéh o tom, jak utikala.* Tiffany vysuzovala, Ze: , se ve
vzpominkach vraci zpét v case". Stuart a Tiffany diskutovali o
korejskych znacich nahore na strankach, spravné usoudili, Ze tyto
znaky posiluji poselstvi pribéhu. Tyto predpovedi a vysuzovani
dokazuji, ze déti premysieji dopredu o tom, co se dale v povidce
bude dit.

Tiffany, Rachel a Stuart se dale pusili do ¢etby tivodu, ktery
byl napsan mnoho let po udalosti.

Ubéhlo mnoho let. UZ ddvno nejsem mald skolacka. Ale
pofdd jesté vzpomindm na pana Hana, svého laskavého
privodce, a na toho vojdka, ktery mi pomohl na svobodu.
Ale ze v3eho nejvice vzpomindm na svou maminku. Kdyz
vecer pretékd mésicem a teplymi vétry, stéle slysim jeji zvolanf:
Bud statec¢nd, Soo! Statec¢nd, dokud budu Zit!

LZajimalo by me, co znamena: statetna dokud budu 7it 2,
zeptal se Stuart. ,,A kdo je to ten vojak?*

., TakZe je to o jejim Zivoté, dodala Rachel. Tiffany navrhla,
7e Soo (ta hol¢i¢ka) mohla mit néjaké problémy, zajimalo ji, pro¢
méla ,,zustat state¢na‘.

Anniny poznamky

Rachel sivsimla, Ze v tivodu se potvrdily jeji domnénky. Stuart
se ptal: Co znamend: ,, statecna dokud budu zit*? Také ho zaujal
ten vojak. Tiffany také zajimalo, pro¢ by méla Soo , ziistat
statecnd . Piekvapuje mé, Ze déti tenhle nejasny iivod neprobiraly
trochu déle, ackoliv si viimly ponékud zlovéstného tonu, ktery se
uvodem nese, a vyvolal v nich otazky.

Déti dale ¢etly Sooino vypravéni o jejim domove: ,,...mirné
slunce ozatfovalo nasi ves v Severni Koreji, svitilo na ryzové
rohoZe a stfechy pagod, na rizové kvitky na hlading jezirek ... a
na jemném vétitku se vznaseli motyli.* Bohuzel, mir a krasa
nemeéla dlouhé trvéani, protoze Sooini piatelé opoustéli zemi a za
¢as si Soo uvédomila, Ze do Skoly kra¢i tplné sama. DalSi strana
piib&hu zahajuje téma utéku.

Pak jednou v noci vstoupil do mého pokoje otec a jemné
mé probudil. Byla takovd tma, Ze jsem mu nevidéla do
obli¢eje. Mékce promluvil:

,Dnes v noci se musim vydat na cestu. Clovék jménem
pan Han mé odvede do JiZni Koreje. Znd tajnou cestu, kde je
mozné piejit hranici a prebrodit se mélkou casti feky.”

,Tatinku,” vykfikla jsem, ,nechod!”

Tatinek mi projel rukou vlasy. Prsty se mu tfdsly. ,Brzo,
hodné brzo se pan Han vrdti také pro tebe, Soo. A odvede té
na svobodu. A pak pfijde na fadu tvoje maminka.”

,,Pro¢ bere vzdy jen jednoho ¢loveéka?”, divila se Tiffany.

Nezd4 se, ze by nékdo z déti dovedl odpovedét, a Stuart nema
jasno v tom, jak vlastné opoustéji sviij domov.

Rachel se ptala: ,,Odejde Soo doopravdy?*

Tiffany ukazala na korejsky znak nahofe na strance. ,,Vim,
pro¢ je tam znak pro Sepot. ProtoZe tatinek hovofil hodné potichu.

Pokracovali v ¢etbé povidky:

,Ale pro¢ nemtizeme jit spole¢né?” prosila jsem.

,Muzeme jit jen po jednom,” pokusil se mi vysvétlovat
tatinek. ,Méné lidi znamend mensi nebezpec, Ze nds vojdci
chytia zajmou.”

Co bylo nebezpeci? Znélo to tak hluboce, temné a studené
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jako Feka. Tatinek mé polibil na tvdfe a nechal mé v posteli.
Dlouze stdl ve dvefich.
,Budu na tebe ¢ekat na druhé strané feky,” slibil.

Stuart byl zmateny. ,,Ja tomu nerozumim. Pro¢ se ptala, co je
to nebezpeci?*

Rachel na to fekla, ze mozna hol¢icka nikdy piedtim nezazila
nic $patného. Tiffany se k ni pfidala s tim, Ze az dosud Zila Soo
klidnym zivotem. Déti se znovu pozastavily nad tim, zda Soo
skute¢né opusti sviij domov a pro¢ musi jit pies hranici jen po
jednom. Tiffany pofad hodn¢ zajimaly korejské znaky a v§imla
si, Ze na této strance je znak pro slib. Komentovala to slovy:
,»Myslim, ze tenhle znak nam ptipomina, Ze tatinek slibil, Ze bude
na Soo ¢ekat na druhé strané feky.*

Aniny poznamky

Stuart se porad ptd na véci, které mu nejsou jasné, a Tiffany a
Rachel reaguji tim, Ze se pokouseji podat takova vysvétleni, kterd
by mu pomohla k lepsimu porozuméni. Otazky posouvaji mysleni
deti kupredu a udrzuji jejich zdjem o cetbu. Rachel se ptala, jestli
Soo opravdu odejde, a Tiffany se divila, pro¢ miiZe jit naraz jen
Jjeden clen rodiny. Tiffany stale hleda vyznam korejskych znakii a
Jjejich vazbu k udalostem a emocim popisovanym v povidce.

Na dalsi strance ukazala Tiffany na korejsky znak ¢ekani a
fekla skupince, ze ,,Soo ¢eka, ze se znovu sejde se svym tatinkem.
V povidce maminka a Soo neklidné ocekéavaji zpravu, Ze se
tatinkovi podafilo dosahnout svobodné zemé. Kdyz vzkaz
kone¢né ptijde, obé si oddechnou, ale Soo vi, Ze ted’ bude muset
cestu podniknout ona.

Maminka se tise radovala, pak zacala do batazku balit
kandované bonbény, ovoce a oblecent.

»Dneska se vydds na cestu za svobodou, Soo,” opatrné mi
ozndmila. ,Musf3 se ted rychle pfevléknout.”

»+Ach maminko,” skemrala jsem, ,pojd se mnou!”

Podrzela v rukou muj oblicej a zaseptala: ,Ni¢eho se
neboj.” Jeji dech byl teply a konejsivy jako ¢aj. ,Pan Han se
vrati také pro mé a zase budeme spolu.”

Maminka mé objala. Citila jsem, jak jeji srdce tluce vst¥ic
mému jako umirajici holubice. ,Bud state¢nd, Soo!” vykfikla.

Tohle je symbol pro slovo laska, fekla Tiffany ukazujic na
znak nahofe na strance. ,,Protoze opousti svou maminku a m4 ji
tak stra§n€¢ moc rada.“Rachel dodala: ,,Opravdu odchazi, to je
jisté. I kdybys to nevédéla, muzes se podivat na ten obrazek tady
a poznala bys to.*

,,Odchazi za svobodou,* fekla Tiffany. ,,Dovedes si piedstavit,
jak se jeji maminka bude citit, az bude GpIné sama v tom domg?*

., Tarodina se ted’ musi rozdélit, ale jednoho dne se spolu sejdou
na novém misté, kde budou zit,* fekla Rachel.

Stuart dodal jesté: ,,St¢huji se, jako kdyz se pohybuje néjaky
zivocich: nejprve otec, pak stfedni ¢ast, ta hol¢icka, a nakonec
zadni ¢ast, to je ta maminka.*

Tady Anne zéky zastavila a pozadala je, aby shrnuli, co se
v ptibéhu az dosud piihodilo, a navrhla jim, aby se pokusili byt

Stuart se zminil o tom, ze si ptivodné myslel, Ze v ptib&hu
bude vystupovat vice vojaka. Rekl: ,,Fakt nevim, je tam valka
nebo co? A potad jesté nerozumim tomu, jak utikali. To §li celou
cestu pesky?“

Rachel shrnula piibé¢h svymi slovy: ,,Je to o cesté do svobodné
zem¢, musi utéct, aby se dostali na svobodu. Ale ta hol¢icka
nechce opustit svou maminku a mé by zajimalo, jestli se opravdu
setkd se svym otcem. Jsem zvédava, jestli se néco prihodi.*

Tiffany listuje textem a znovu vyprévi ptibéh podle korejskych
znak. ,,Nejprve tam byl mir, pak tatinek Septal. Na téhle strance
méla Soo strach a pak tam byla ldska, protoze maminka Soo
milovala a pfitom ji musela nechat odejit daleko pry¢.*

Stuart do toho vskoéil: ,,Jsou jako kapitoly.*

A Tiffany pfidala: ,,Jako kdyby ty symboly napovidaly v celé
povidce, o ¢em lidi pfemysleji nebo co se asi stane.“

Anniny poznamky

Kdyz jsem se pozadala, aby shrnuli, co se v povidce zatim
prihodilo, Stuart vypadal nejisté, jak kdyby nevédél, co se od néj
ocekava, a kladl dalsi otdzky, aby si vyjasnil, co se uddlo. Rachel
dost promyslené povidku shrnula, ale stale se ptala, co se asi
stane dal. Tiffany se znovu vratila ke korejskym znakiim, snazila
se jim porozumét a najit souvislost mezi nimi a textem, ktery
doprovazeji. Vysvétlila, Ze ,, Fikaji, o cem lidi premysleji nebo co
se asi stane. “

Vyhodnoceni toho, jak déti porozumély textu

Déti siln€ zaujal pfibéh a osud Soo a jeji rodiny. Chtély &ist
dal a dal. Anne si delala poznamky o kazdém ditdti zv1ast do
specialniho seSitu. Bylo jasné, Ze déti skute¢n& pouzivaly ty
strategie, o kterych se zmifiovaly pted ¢etbou — kladeni otazek a
vysuzovéni — aby si udélaly spole¢né jasno o tom, co &tou. Pro
Anne z toho jasné vyplynulo, Ze détem pomahaji obé tyto strategie
pri Cetbé ve chvilich, kdy si potfebuji ujasnit néktera mista, lépe
porozumét postavam, piedjimat udalosti i dal3i priibéh povidky.
Jeste dulezitéjsi je, ze vysuzovani umoziuje détem dobirat se i
téch smysli a vyznami, které v povidee, v textu, zistavaji
nedofecené, kde jsou v textu ,,diry* a také tam, kde si feSeni
né&jakého problému nechava autor az na konec knihy.

Ackoliv viechny tii déti pouzivaly jak strategie kladeni otazek,
tak vysuzovani, Stuart se pfedevsim ptal — kladl otdzky svym
spoluzackam, kdyz si potfeboval néco vyjasnit. Stuartovy otdzky
samy o sob¢ byly dulezité — ,,co znamena State¢na dokud budu
Zit?* — ale Stuart se nezastavil, aby se pokusil na n& odpovédét.

Rachel se také hodné ptala a dokézala shrnout nejdtlezitéjsi
myslenky povidky. Neptestala se zajimat o to, zda se Soo setké
se svym tatinkem a dobie popsala, jak to asi musi byt tézké pro
matku, kdyz ma pustit dceru na takovou cestu.

Tiffany, kterd se neustéale snaZila rozlustit korejské znaky,
projevovala schopnost postihnout vazby mezi nimi a lidmi,
emocemi a udalostmi v povidce. Zdélo se, Ze se obzvlast’ dobie
dokaze vcitit v prozitky postav, kdyZ napt. maminky zfistavéa
v domé sama poté, kdy tatinek i Soo odejdou.

Druhy den, kdyz si déti samy povidku docetly, pfisla Anne
mezi né s myslenkou na vysuzovéni témat. Pfedvedla détem, ze
mnoho z jejich otdzek a vysuzovani se tykalo dileZitych témat,
na kterych je povidka vystavéna — napf.: nutnost opustit domov,
laska ke svobodé, zivot v novém domové. Chtéla, aby déti
obohatily sviij slovnik o takové vyrazy jako téma, které mohou
pristé vyuzit, kdyz se pokusi vystihnout tok svych myslenek. Déti
také diskutovaly o konci povidky. Pfedpokladaly totiz, Ze se celé
rodiné podafi odejit do bezpeéi, za svobodou. Hrozné je
piekvapilo, Ze Soo se podafilo odejit, ale uz nikdy se nevidéla se
svou maminkou. Listovaly zpét strankami knihy, aby nasly mista,
z nichz se da na takovy konec usuzovat.

Takovyhle vyhodnocovaci rozhovor miize ugitel uskuteénit
s détmi kdykoliv béhem ¢&etby né&jaké povidky. Nejlepsi ale je,
kdyZ ho zafadime na zaCatek nového textu, kdy déti jesté o povidce
mnoho nevédi, kdy je nejvice bilych mist, kterd mohou poskytnout

prostor k domysleni, vysuzovani, pfedvidani. Kdyz s détmi
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hovotime o Cetbé poté, co docetly, déti se obycejné hodné drzi
toho, jak ptibeh dopadl, a je tézkeé zjistit, jak jim hlavy pracovaly
v prub&hu Cetby. Je tézké ovéfit si, zda pouzivaji néjaké
porozumivaci strategie, a jaké. Nevime, jak se vyvijelo jejich
porozuméni textu. Nevime, zda se vilbec nad textem zamyslely,
zda né&jak reflektovaly svij postoj k nému. A pro nés jako ucitele
je stra$né dulezité védét, zda déti jsou opravdu schopné aplikovat
strategie porozuméni, kterym se naucily, samostatné a pro svij
uzitek.

(Z knihy Strategies that Work, S. Harvey, A. Goudvis, Stenhouse
Publishers 2000, pro kursy RWCT prelozila se svolenim nakladatele H.
Kostalova)

POZNAMKA

Vysuzovani - inferring:

Z jizteceného vysuzujeme, co se miizeme dozvédét dal. Z toho,
co vidime na povrchu, vysuzujeme, co je uvniti. A co vSechno to

Je to jedna ze zakladnich strategii porozumeéni.

Nejen pii Cetbe, ale v zivoté viibec. N4s§ zivot se ubira vpied
hlad¢eji, kdyz dokazeme cist svét podobné jako ¢teme knihy.
Pokud nés $éf nevypadé po ranu zrovna nalozené, nebudeme po
ném prave dneska chtit, aby nam ptidal.

Pokud se ditéti tiese bradicka, znamena to, ze potiebuje pochovat.

Vysuzovat znamena €ist ve tvatich druhych, odezirat z feéi téla,
Cist v citech, vyrazech a tonech feci — stejné jako Cist v knihach.

Otazka: Jaky je rozdil mezi vysuzovanim (inferring) a
predvidanim (predicting)?

[ HLASITE PREMYSLEN{ ]

Popis dilny, kterou jsme si podle knihy Strategies that Work
ptipravili pro letni Skolu v Podlesi.

V prispévku Hodnotici rozhovor se doctete o tom, jak ucitelka
na zakladni Skole vyzyva Cas od Casu své zaky, aby pii Cetbé
dosud neznamého textu zvefejnovali, co se jim honi hlavou.
Premysleji nahlas. Pro déti i pro ucitelku je to zdroj poznani:
které strategie dit¢ pouziva Casto a ucelné; které vyuziva ziidka;
které mezi jeho porozumivacimi nastroji chybéji uplné? Déti
v ukézce nekteré zakladni strategie uméji pojmenovat, vysvétlit
a dokonce samy identifikovat, kdyz se setkdvaji s novym textem.
Znameni to, ze se jimi spole¢né s ucitelkou zabyvaji v dilnach
(hodinach) ¢teni.

V knize Strategies that Work, z niz zminovana ukéazka pochézi,
vénuji autorky nékterym strategiim detailni pozornost, a to
zejména radam a napadim, jak prakticky postupovat, aby je déti
postupné ovladly a dokézaly je vyuzit k lepSimu porozumeéni
¢tenému textu.

Kterymi strategiemi se kniha zabyva:

Hledéni spojitosti
Kladeni otazek
Vizualizace
Vysuzovani
Zjistovani vyznamu
Syntetizovani

R

Na letni $kole jsme usporadali dilnu, v niz jsme zkouseli myslet
nahlas a sledovat, co a jak nam pomaha postupné vytvaret (vlastni)
smysl textu, ktery ¢teme. Hovofili jsme o porozumivacich
strategiich.

Postup dilny:

1. Modelovani hlasitého pfemysleni nad ¢etbou nového
textu.

Vecer pred dilnou jsem si vecer Cetla vybrany text z knihy
Gulliverova dobrodruzstvi tak, abych si uvédomovala a nahlas
formulovala, co mé pfi ¢teni napada. To jsem si poznamenala.
Tento text Ondiej precetl v dilné nahlas, protoze jsme neméli dost
kopii pro kazdého. K tomu jsem potom svéfila ti¢astnikiim dilny
svoje poznamky. Slo o prvni kapitolu ze tretiho dilu (Cesta do
Laputy...). Pro ilustraci uvadim nékteré ze svych ,,mySlenek*:

... tuke mné prisel kapitan William Robinson...“ H: Robinson
—je to nardzka na zndmého trosec¢nika ? Jak to vlastné je Casove,
byl uz Robinson napséan, kdyz Swift vydal Gullivera? Na to bych
se méla podivat do né&jakeé knihy.

,...velitel na Nadgji, statném to korabu o tiech stech tunach.*
H: Nadéje o tfech stech tundch, to je docela pékny kontrast. Z toho
se asi néco vyklube, skoro bych se béla, Ze néco pro vypravéce
nepifjemného. Napada mé ztroskotani, ale to by byla pro Swifta
moc pifmocard, spi§ moc jednoducha zéapletka.

»--. plula do Levanty...“ H: Levanta, to odnékud znam. Uz
jsem to mockrat slysela, ale vlastné nevim, je to nékde v Cing?
Nebo je to fikce? Ale ur€ité to ma n&jaké literarni (kulturni) vazby.
V téhle knize jsou mista, kde se mi §patné rozhoduje, jestli to, co
¢tu, je fantazie nebo realita. Pfipomind mi to, kde v§ude mam
diry ve vzdélani.

»»--.navstivil mé jen z pouhého pratelstvi. Tak jsem se aspon
domnival....” H: V tom bude n&jaky hacek, v tom pouhém
pratelstvi, to je jasné z té véty ,,tak jsem se aspont domnival®. Co
asi bude ten kapitan chtit? N&jakou zvlastni sluzbu? Asi z toho
bude néjaké dobrodruzstvi, protoZe tahle kniha je plna dobro-
druznych piihod. A kdyz je to kapitan lodi, tak to bude zase spojené
s cestou nékam daleko. To se koneckoncii pozna uz z nazvu
kapitoly, protoze jeho ¢ast zni: Spisovatel se vyda na tfeti cestu.

Bylo by mozné takhle zvefejfiovat, co nas napada, kdyz se
prohlizime ilustraci k textu; kdyz si pfecteme nézev tretiho dilu a
pak pridat nazev kapitoly. To vSechno miiZzeme a mame s détmi
ve Skole podnikat.

2. Nasledovalo zadani: ,,Kdyz Ctete, zamyslete se nad tim,
Jjaké mysSlenkové procesy se vam odehravaji v hlavé. Které vam
poméhaji porozumét étenému textu?* (S tuZkou v ruce pracoval
nejprve kazdy sam, pak ve dvojicich.)

3. Zadani pro ¢tvefice: ,,Zkuste to, co jste si dosud
poznamenali, formulovat jako strategie, které poméhaji
porozuméni textu. Napiste na flipy.©

K ¢emu dosli tcastnici dilny - odpovédi na otazku: Co délame
béhem cetby, abychom se dobrali vyznamu ¢teného textu?

e Spojujeme Cteni se sebou (se svymi prozitky a nazory, se
svou situaci zivotni).

e Vizualizujeme (nové a staré; aktualni vizualni pfedstava je

ovlivnéna zkusenosti).

Hledame Casové zafazeni a ¢asové sledy.

Patrame po vyznamu slov z kontextu, z vnéj$ich prament

(slovnik, rada).

Preskakujeme pasaz (slozitou, nesrozumitelnou) a jdeme dal.

Ocekévame pomoc, potiebujeme pomoc, ale ¢teme dal.

Vracime se.

Evidujeme a prozivame jazyk (krasu a zvlastnosti vyjadreni)

= nalad’ujeme se k chapani.

e  Odhadujeme pokracovani a vyznam ¢teného ( ze Gtenéiské
zkuSenosti, z ndznaki v textu, z osobni Zivotni zkuSenosti).

e  Hledame signaly pro orientaci — pted zatenim do textu, pii
zacitani se.
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e Identifikujeme osoby a jejich vztahy, mista déje.
e  Hledame vyuziti pro svou praxi (jako ucitelé — deformace?).

4. Modelovani hlasitého premysleni Zakii béhem ¢etby. Co
deéla ucitel.

V dalsi fazi dilny ¢tyii dobrovolnici hrali zaky. Dostali novy
text. TiSe si ho Cetl kazdy pro sebe a nahlas méli fikat, co je pfi
Cetb¢ napadd. Sedéla jsem s nimi u stolu jako uditelka a
zaznamenavala jsem si formou ,,scénafe” jejich postiehy, otazky,
napady. Kdyz text docetli, snazila jsem se identifikovat, jaké
strategie jednotlivi zaci pouzivali, ve kterych jsou dobfi a na
kterych bychom méli jesté pracovat.

5. Skupinova prace: vSichni G¢astnici se rozdélili do skupin.
Méli k dispozici opét neznamy text. Zvolili si mezi sebou ucitele
a vyzkouseli si premysleni nahlas, uéitelé si vyzkouseli zdznam
takového mysleni a nakonec méli své poznamky vyhodnotit.

KONZULTACE ZAKA A UCITELE
(UCGITEL JAKO KONZULTANT POSILUJE ZAKOVU
SAMOSTATNOST V PRACI)

(Text z knihy Methods that Matter, M. Bizar)

Uvod

Doufame, Ze praktické rady, jak se Zaky konzultovat o jejich
praci, pfijdou vhod i naSemu uditelstvu tim, Ze mohou p&kng
navizat na ¢eskou tradici, v niZ uéitelé se Zaky vice rozmlouvaji
o jejich praci, nez by je pisemné testovali. Na rozdil od asté
¢eské praxe viak v nasledujicim textu neni cilem ani zkontro-
lovat Zika, ani ho pochvalit, ale hlavné mu umoznit, aby se
naucil o své praci soustavné premyslet.

Konzultovéni je oporou prace v dilné. Ne nadarmo se ve
vyucovani zavadeji ,,dilny* Cteni, psani atd. Neni to jenom nové
slivko, dilna je odpradavna prostiedim, ve kterém jednak vznikaji
realné vytvory (napiiklad sochy Matyase Brauna), jednak se
v ném tovarysi i u¢ednici u¢i piimo praci na svém dile, a to pfi
osobni asistenci Mistra. Ten s nimi hovofi o postupu jejich prace,
jeho se ptaji, s nim konzultuji... Ostatni si pti tom délaji na svém,
a konzultuji tehdy, kdyZ oni sami potiebuji.

Konzultovani v dilné je velice t¢inny postup k individualizaci
uceni. Ucitelovy rady, vyklady, pomoc nejsou sméfovany kamsi
,.doprostied celé tiidy, ale k docela ur¢itému zakovi, ktery pomoc
opravdu potiebuje, protoze si pro ni pfisel. Mnohy zak je také
otevienéjsi a ochotnéjsi, kdyz je konzultace privatni, jen mezi
nim a ucitelem.

Je piekvapivé, ze ucitelé, ktefi s konzultacemi za¢inaji, byvaji
na rozpacich, co vlastné maji zékovi fikat. ,,Jak mam védét, co je
spravné zakovi o jeho postupu fikat?*,,Co kdyz mu poradim néco
Spatné?* Z takovych otazek je dobie vidét, ze ucitelé nemivaji
zkuSenost s ,.koucovanim* zaku, ze Castéji predkladaji nebo
vysvétluji latku. Byvaji malo zvykli na soustiedénou spolupraci
se zakem ,,z o¢i do o¢i*.

Ucitel se vSak nema ptat, jakou informaci by mél zakovi
v konzultaci piedat. Konzultace funguji k predavani informaci
Spatné, na to je lepsi pouzivat tradi¢niho vykladu v hodiné. Ale
konzultace nabizeji u¢iteliim moznost pomoct zakovi tim, Ze mu
predvedou urcité postupy a navyky v uvazovani a mysleni, ze
mu poslouzi jako model a jako kou¢ pfi jeho postupu kupiedu.
Ucitel mize nad jakymkoliv tkolem piedvést zakovi, jak se o
praci uvazuje, jak hodnotime svijj postup, jak prosivame infor-
mace a usporaddvame je, vytvarime kategorie a vykladame data,
kontrolujeme a opravujeme sviij postup a produkt.

STRATEGIE K NASTUDOVANI ZADANE LATKY
Z UCEBNICE CI NAUCNEHO TEXTU
(podle Pat Bloemové)

Ucitelé mohou pomoci détem samostatné studovat z nauénych
textll tim, Ze s nimi budou procvi¢ovat metodu ,,5 P*:

1. Prohlédnout si kapitolu - Prolistujeme si par stranek,, podivame
se, jak je zadany text dlouhy, zda je ¢lenén na podkapitoly atd.

2. Polozit si otazku - Otazka se tykd napiiklad prvniho z pod-
nadpist u kapitoly, do které se za chvili pustime. ..

3. Precistsi podkapitolu - Nektery kratsi (zfetelné vydéleny) celek
si pfecteme souvisle.

4. Prefikat obsah - Podle naro¢nosti textu a vyspélosti studentt
se miize tykat pravé prectené podkapitoly, anebo az po proéteni
celého textu.

5. Projit celou kapitolu znovu - Prohlédnout cely text, zda jsme
néco nepieskocili, zda nas néco nenapadne nové, uvédomit si
celek, a také pfipomenout si, jak jsme se k pochopeni textu
dobirali.

To nejcennéjsi na konzultaci neni to, co si béhem tif étyf minut
se zakem povime, ale to, co se béhem série konzultaci mezi nami
a zakem vypéstuje jako postupy premysleni: zastavit se a
pouvazovat nad rozpracovanym ukolem, pfezkoumat dosavadni
postup, najit své silné a slabé stranky, sepsat si mozné dalsi postupy
préce - a zacit je realizovat. A po nedlouhém ¢ase se takto s reflexi
pozastavit jesté jednou.

Utitel ve vydaiené konzultaci nevstupuje zikovi do prace tim,
ze by mu fikal, co a jak mé ted’ provést. Ale poméaha zakovi
rozhodnout se sam v kli¢ovych okamzZicich jeho prace. Umét se
vynofit ze svého zabrani v praci a ptehlédnout dosavadni postup
a zase se do toho pustit, to je velké uméni, kterému se musime
teprve ugit. Zakiim v tom nepomiiZou nade rady nebo vyklady,
ale naSe ptitomnost, trpélivost, dislednost v tom, jak zaka
doprovézime na jeho cesté k vysledku.

Vedeni konzultaci Zaka s ucitelem

K. mohou byt uzite¢né tehdy, kdyz se ve t¥idé zavedou jako
pravidelny postup. To nejdilezitéjsi je konzultovani, jeho
pravidelnost, rozvoj vzajemnych vztaht, ndvyky v mysleni.
Ucitelé se maji povazovat spi§ za dlouhodobé trenéry, za kouce
svych zakt pii rozvoji jejich premysleni. Neusilujeme o jedinou
spravnou podobu konzultace, ale méli bychom se snazit, abychom
zakovi poskytli fadu uzite¢nych na sebe navazujicich pracovnich
rozhovort. Typ a pribéh konzultace vzdycky zalezi na daném
ditéti, na praci, kterou zpracovava, na okolnostech okamziku.
Vzdycky miizeme mit vicero ,,spravnych® podob konzultace.
Citlivy a vnimavy dospély muze v konzultaci zakovi povédét
mnoho. Pokud ucitel konzultaci chape jako pfirozeny lidsky
rozhovor zkuseného s novackem nebo s méné zkusenym, hledaji
spole¢né, ¢im by praci mohli dal rozvinout nebo vylepsit, a zak
neciti ucitelovu pfitomnost ani jako diktat ani jako kontrolu.

Q Nez zacnete s konzultacemi, vysvétlete, jak budou probihat,
aby zaci védéli, co maji ocekdvat a mohli se piipravit. Protoze
Casu bude vzdy maélo, maji Zaci pochopit, Ze konzultace je
zaméfena na jednotlivy problém nebo otazku, a ne Ze shrnuje
postup a vysledky udeni. Zaci by se méli dozvédét, ze
konzultace jsou spi§ normalnim rozhovorem dvou lidi a Ze se
v nich maji s u€itelem sdilet otazky, napady, zdméry nebo
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problémy. Aby si konzultaci uméli Iépe piedstavit, miizete jim
predvést jednu konzultaci jako ,,akvarium*: vyberete si ve tiidé
dobrovolnika, sednete si doprostied tfidy a vedete konzultaci
tak, aby ji vSichni vidéli a slyseli.

O Vyberte pro konzultace misto. Nekteii ucitelé maji radi, kdyz
za nimi zaci prichazeji ke stolku. To je sice praktické, ale
zaroven to posiluje tradicni nerovnovahu v pozici ucitele a
zaka. Kdyz ¢as kvaci a zak porad neni se svymi otazkami a
napady u konce, byva tézké ho poslat zpatky do lavice. Je lepsi
zvolit neutralni misto kdekoliv ve tfidé: u stolku vzadu, takze
ostatni déti se nevyrusSuji tim, ze by po konzultujicich
pokukovaly. Nancy Atwellova, prukopnice dilen ¢teni a psani
v 80. letech, doporucuje zidli na koleckach, takze miZete
k zékovi dojet a zase odjet, jak je potieba.

Q0 At konzultujete kdekoliv, sed’te na stejné strané stolku jako
74k. Tim mu signalizujete, Ze spolupracujete. Zdk ma sviij
papir a miize ho k vam natocit nebo vam ho podat podle toho,
jak se rozhodne.

0 Je spousta moznosti, kdy konzultace zaradit do vyuky, kazda
ma vyhody i nevyhody. Bud’ zdk o konzultaci pozada, kdy?Z ji
potiebuje (ale i tak musi existovat pravidlo, které umozni vem
zakam, aby se vystiidali), coz je pruzné a dava to moznost
zastihnout zdka v momentech, kdy se opravdu uéi. Kdyz se
naopak konzultace konaji podle pravidelného rozvrhu - se
stejnou pétici zaku se konzultuje napt. vzdy v pondéli, s dalsi
v utery atd. -, nabizi to vyhody plynouci z pravidelnosti a
predvidatelnosti. Kdyz si o konzultaci zadaji zaci sami, pak ti
zéci, ktefi si zadaji nejvic pomoci, mohou okupovat viechen
uciteltiv ¢as, kdezto zaci méné pribojni zistavaji dny a tydny
bez konzultaci. Sikovny uéitel si s tim umi poradit: pfi pevném
rozvrhu konzultaci ponechava 10 minut denné pro naléhavé
potieby zdki mimo portadi. I tehdy, kdyz se konzultace konaji
denné¢ podle pozadavkiu zakt, napt. podle pfihlasky
v kalendariku na nasténce, ucitel si miize podrzet pravo vybirat
si zaky ke konzultaci podle svého a zamétuje se zvlasté na ty,
ktefi se nehlasi sami.

Q Ptejte se a pomahejte Zakim, aby se ptali a sami mluvili,
spis nez byste zkoumali to, co vam ptedlozili, a komentovali
to. Uvodni otdzka miize zdkovi pomoct s rozb&hem konzultace
a k tomu, aby vysvétil, o co se snazi. ,,Dobte, Jano, fekni mi,
na ¢em pracujes a co s tim délas prave ted’.* Ucitelovy otazky
mohou ddvat najevo jeho zadjem o myslenky v zékové praci,
nebo ho oteviit, nebo ho povzbudit, aby uvazoval i o dalsich
vécech: ,,Nevédeéla jsem, ze tohle miize computer dokazat.
Pottebujes k tomu néjaky zvlastni software?*

Q Pokladejte otazky, kterymi se Zak orientuje v tom, kde ve
své praci se prave nachazi a jak mtze jit dal. ,,Aha, tak vas tym
mé potize? Rekni mi, jak to zacalo, a jak to miizete fesit?* Otézky
mohou zaky také podnécovat, aby rozeznali a vyjadiili, co je
jadrem jejich prace: ,,Co hlavné chees fict timhle sloupcovym
grafem?* Nechame je odpovidat, aby m¢li ¢as na to, dobrat se
toho, co potiebuji dale k pokra¢ovani nebo zlepseni.

O Snazte se najit otazky, na které Zici dokaZou odpovédét,
spi$ nez takové, kterymi je uvedete do zmatku. Vase otazky
nemaji zdka zaskocit. Konzultace maji zaky povzbudit, a ne
dokazovat, Ze ucitel je ten chytfejsi. Pokud ma zék dojem, ze
jeho projekt je perfektni, tiebaze jeho problémy jsou zjevné,
zeptejte se ho, pro¢ je s nim tak spokojeny, anebo jak mysli, Ze
budou Ctenafi reagovat na ty pasaze, ve kterych vy vidite
problém. To vam mutize poskytnout cennou informaci o tom, o
co zdk usiluje a jaky piistup by mu mohl pomoct pochopit rozdil
mezi tim, jak on sdm svou praci vidi, a tim, jak ji chape Ctenaf.

Q Poté, co poloZite otazku, chvili ¢ekejte. Davejte zakovi
moznost promyslet si odpovéd’, misto co by si myslel, Ze ji ma
hned vysttelit. Ml¢eni mtize byt dobrym znamenim. Pamatujte
na to, ze konzultacemi se snazime nauc¢it zaky myslet, a musime
jim proto poskytnout pro pfemysleni ¢as.

0 Kdyz vam zak chce pieéist kousek ze svého deniku, osobniho
zédznamu nebo konceptu, i prosté naslouchani uz mize byt
uzite¢nou formou konzultace. Nejenomze muiZete nabidnout
svou reakci az na konci, ale miZete také zachytit (a mozna pfi
tom ani nebudete muset pomahat) ony milé okamziky, kdyz
zék sam odhali n&jakou chybu nebo promysli, jak to zménit,
bere pero a déla si pro sebe poznamky. A pravé tohle je tloha
kouce pti premysleni. To je prava konzultace v akci.

Q Konzultace maji byt kratké. Mnoho ucitelli je nedéla delsi
nez 3-4 minuty a to jim umoziuje hovofit s dost velkym podtem
zakl béhem jediné dilny. Obvykle mluvi s kazdym zdkem
jedenkrat za tyden. I kdyz se ze zadatku zdaji tiiminutové
konzultace skoro bezohledné kratké, jakmile si na toto trvani
ucitel a zaci zvyknou a prichazeji pfipraveni, jsou prekvapeni,
kolik se toho v tak omezeném case stihne udélat. Ale néktefi
ucitelé se s tak kratkou konzultaci nikdy nespokoji, a tak je
dé¢laji delsi a méné Casto a nevy¢itaji si to.

O Na konzultace nemusite byt vZdycky p¥ipraveni. Obcas je
vhodné se zaky mluvit o jejich praci, i kdyz jste ji pfedem
necetli. Na to, abyste jako kou¢ p¥i badani, pokusech nebo pii
psani mohli klast otazky jako O ¢em to je, Pro¢ si to myslis,
Z ¢eho vychazis, Jaké mas problémy, Co bys mohl udélat jinak,
nepotiebujete plan hodiny. MiiZete pomoct zakiim zastavit se
areflektovat jejich praci, aniz byste museli zastévat roli experta.

O Na zacatku konzultace se drzte toho, jak se Zakova prace vyviji,
jak premysli. Pokud mu checete poskytnout n&jaké obsahové
informace nebo ho ucit n&jaké urcité dovednosti, délejte to na
konci konzultace, a jen v kratkém ase. Omezte podet takovych
informaci nebo dovednosti, aby si je Zik mohl jasné zapamatovat.

O Naslouchejte Zakiim a uéte se od nich. Konzultace jednak
pomadhaji zakim myslet, ale také poméhaji uciteli porozumét
tomu, jak zaci mysli, odhalit, co jejich mysleni blokuje, nebo
si vSimnout cennych mys$lenek, které jsou skryty za
povrchovym zmatkem.

0 Nahrévejte si pravidelné konzultace na magnetofon, abyste
mohli sledovat jak zakiv vyvoj, tak své vlastni vyucovani.
Ale nez se rozhodnete, zda vase konzultace zaktim pomahaji
nebo ne, dejte jim dost asu.

Zakladni typy konzultaci

Konzultace maji byt kratké a pfesné zaosttené na uréity tkol.
Ale vyuziti riznych existujicich typu konzultaci se neomezuje
na urcité vyucovaci predméty.

Konzultace o vyvoji prace:

To je zakladni typ. Vede se tu kratka konverzace se Zakem nad
jeho praci, kterou jsme pfedem ani necetli, nemame tu vyucovat
zadnym novym dovednostem ani nabizet rady. Béhem takové
konzultace se uditel prosté zepta na takovéto otazky:

1. Na ¢em pracujes?

2. Jakto jde?

3. Co budes délat ted™?

Jinak ucitel nemusi fikat nic nez Aha, Hm, hm, Ano, protoZe
zék vlastné mluvi jen pro sebe — a o to jde. (Takova interakce je
vlastné podobna psychoterapii, pii niz Iékaf pomaha pacientovi,
aby se sam ujal slova a udil se vysvétlovat a hodnotit své
problémy.) Béhem téchto konzultaci se obdas sama od sebe
,,vyvrbi® n¢jaka dilezita otazka.
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Konzultace o stavu tfidy

Drzi se s celou pracovni skupinou, tfidou na zacatku dilny.
Kazdy oznamuje, ¢im se ten den hodla zabyvat (,,J4 budu délat
statistiku na po¢ita¢i“, ,ja budu opravovat svtij koncept* atp.) Tim,
ze si déti sdéli, na cem kdo pracuje, si usnadni ptipadnou vzajemnou
pomoc a spolupréci. Nékteii ucitelé nechavaji tuhle konzultaci Fidit
a poznamenavat zakim samotnym, aby si uSetfili praci.

Konzultace p¥i hledani tématu

Pti vyuce orientované na projekty a praci v dilng, kde déti maji
velkou svobodu ve vybéru toho, co budou vypracovavat, potiebuiji
nékdy dost pomoci s vybérem. Konzultace tu poméha zakovi,
aby si vytvoiil seznam moznych témat a jedno slibné si vybral.
Je to vlastné fizeny brainstorming. Cilem neni vytyc¢it jediné téma,
nybrz vytvofit cely trs se spoustou moznosti, a pak ho trochu
procesat. Ucitel mlize pomoci ditéti tim, ze ptehledné zapisuje,
na co piislo, aby mélo ¢as vymyslet co nejvic ndpadti a moznosti,
a na konci konzultace mu seznam piedd. N&ktefi ucitelé na
takovou konzultaci zvou déti po dvou aZ tfech.

Konzultace se ¢tenim nahlas

Zaci nékdy potiebuji kus napsaného textu precist uciteli, aby
slyseli, co napsali, a aby vidéli jeho reakci. Zaky vedeme k tomu,
aby béhem ¢teni zastavovali, kdyZ piijdou na ndpad nebo otazku.
Ucitel musi pockat, nez si dité uéini poznamku o tom, co bude
délat dél. Anebo ¢te ucitel zdkovi, a také déla pauzy na pozndmky
a zéapisky.

Shrnujici konzultace

Neékdy se déti na prvnim stupni snaZi po celou dobu konzultace
uciteli ¢ist svou praci. Na druhém stupni mu prosté daji sviij papir
a ocekavayji, ze si cely precte a pak jim néco fekne. I takové sdileni
mize byt uzitecné, ale konzultace maji jesté mnoho jinych cili.
Shrnujici konzultaci pomahd ucitel zakovi postoupit dal nez jen
k ukojeni hladu po tom, aby mél pro svou praci n&jaké publikum.
Ucitel tu zada studenta, aby mu o své praci vypravél veelku, nebo
aby parafrazoval, co piSe, a nikoli aby mu prosté paj¢il kousek
svého dila. Papir s textem pfi tom zistane v deskach, nebo nékde
na zakove stolku.

Konzultace o obsahu

VétSina typ konzultaci se zaméfuje na procesy myslent,
zkoumadni a psani, ale na obsahu zalezi také. (A ucitel byva na
obsah expert.) A tak se nékdy konzultuje o tématu a jeho rozvoji,
o vyznamu a smyslu. Pokud ucitel zdkovi fika nékteré vécné tidaje,
uvadi prameny apod., je dobré, kdyz je sam poznamenava na
papir, aby si je pak zék u svého stolku Iépe vybavil.

Konzultace jako vzajemny zapisnik (Dialogue Journal)

Je to prosté psana verze konzultace. Zak a uéitel si vymétiuji
napsané poznamky o daném tkolu, ale v stanoveném poradku.
Typické jsou rtizné formaty étenaiskych zaznamd, do nichz si
zék pravidelné poznamenava své zazitky z Cetby ve t¥idé formou
neoficidlnich komentait pro ucitele. U¢itel odpovida podle
rozvrhu tak, aby zadny zak necekal na jeho reakci marné nebo
moc dlouho. Kromé toho, ze tento typ konzultace koucuje zdka
v psani jeho textu, jsou takové vyméiované poznamky samy také
lekei v psani a ¢teni, protoze ucitel vytvari pro kazdého ze zaki
osobni sdéleni, a tim mu ukazuje model toho, jak dospéli piSou.

Konzultace k ipravam a publikaci

Je dobfe, kdyz se nékteré z konzultaci zaméfi na néco tak
uzkého jako zavérecna korektura nebo vytvoreni verze k publikaci
na vystavce nebo v almanachu. Obvykle nemame dost ¢asu na
celé dilo, a tak se konzultace sousttedi na ur¢ity tsek textu. V ném

ucitel se zdkem spolecné provadéji dany ukol a ugitel tak predvadi,
jak se zkuSeny dospély snazi vychytat a opravit chyby. Hezka
varianta této konzultace je ,,prstem po papife*: Dité na prvnim
stupni Cte nahlas sviij usek textu, uéitelka mu prstem jede pod
fadkem, ktery je ¢ten. Kdyz narazi na chybu, je n&kolik verzi: (a)
Dité si ji uvédomi, zastavi se a chybu samo opravi; (b) dité se
zastavi, ale nevi, co ma udélat, a tak mu ucitel fekne a dité samo
chybu opravi; (c) zék si chyby nev§imne viibec, a tak ho uéitelka
zastavi, ukdZze mu na problém a pté se, co je tam Spatné. Kdyz
dit¢ vi, jak to napravit, opravi to, a kdyZ ne, opravi to ucitelka.

Hodnotici konzultace

I kdyZz se mnohé konzultace zabyvaji predeviim postupem
prace na textu, zaci pfece jen sem tam svou praci dokonéi. Pak je
vhodné ji spole¢né zhodnotit. Zak a ugitel probiraji pfednosti a
slabiny dila. Vysledkem takové konzultace mtizou byt zejména
sepsané cile, k nimz by se zak mél nadale snazit dostat. DileZitou
formou hodnotici konzultace je konzultace nad portfoliem Zzakovy
prace za delsi obdobi. Obvykle je zék Zadéan, aby zhodnotil nejlepsi
a stanovil si plan pro svijj pristi rozvoj. Tam, kde se hodné délaji
projekty, délévaji ucitelé pravidelné ¢tvrtletni konzultace, p¥i nichz
se zaci zapojuji i do zndmkovani. Ugitel miize zaky pozadat, aby
svému vykonu dali sami zndmky v sadé kritérii, sam kazdému
vyplni své hodnocent jejich prace a v konzultaci je srovnavaji a
rozebiraji.

Konzultace o vybéru

Jednim z trendd, které chceme posilovat, je to, aby si Zaci
vypéestovali v&tsi pocit vlastnictvi a zodpovédnosti viigi své préci.
Tam, kde jsou uz zaci zkuSeni, se uéitel ptava ,,Jak ti mohu
prospét?*“ nebo ,,Na ¢em budes dnes pracovat?*. Zék pak navrhne
néktery svilj problém nebo zamér a o ném se chvili bavi.
S nezkuSenymi Zzdky to obvykle ze za¢atku moc nejde, protoze
neuméji vést s ucitelem prirozeny a uzite¢ny hovor. Nékdy prosté
nejdiiv potiebuji ozkouset si, 0 ¢em viem se da v konzultaci mluvit
a jak to funguje, nez se odvazi ¥dit sami svou konzultaci. Ale
kdyZ jim ucitel ukdze vSechny moZnosti, déti dokazou priibéh
vétSiny typt konzultaci dobfe ufidit.

Konzultace v malé skupiné

Pokud ucitel umi setrvat v roli ,,kouc¢e mysleni“, je mozné
nekteré konzultace vést s celou malou skupinou. MiiZe to byt
skupina tif az ¢tyt déti, které pracuji na témz projektu, nebo které
maji podobné téma ¢i zajem. U¢itel se tak dostane ke konzultovani
s vice détmi i ve tiidé, kde by nedostatek Sasu znemoznil promluvit
s kazdym osobné. Uciteli, ktery s konzultacemi za¢ing, piijdou
snadngjsi, protoze se podobaji tenafskym skupinam. Nevyhodou
viak je, ze pozornost nespociva na jednotlivém ditéti osobné. Ale
zase se jim dostdva SirSiho ohlasu a zvykaji si naslouchat, jak
druzi Zaci premysleji a mluvi o své praci.

Vrstevnicka konzultace

Rozvrhovéni toho, kdo bude kdy konzultovat, ma v rukou
vétSinou ucitel. Pocet konzultaci je tedy omezen jeho ¢asovymi
moznostmi. TakZe je jasné, Ze se musime snazit, aby z4ci uméli
konzultovat také navzdjem. Jakmile se déti nauéi ze svych
konzultaci s ucitelem, jaké typy konverzace se pfi konzultaci
vedou, mohou zacit provadét konzultace i bez ucitele. To se tyka
viech vyse uvedenych typi. Brzy za¢nou chtit konzultovat ve
skupindch a ucitel se musi jen postarat, aby se atmosféra
konzultovéni udrzela a nesklouzla k postuchovani, drbani nebo
jinému odklonu od piivodniho uéelu. Zv143t problematické mohou
byt zékovské hodnotici konzultace, protoZe Z4ci obvykle potiebuji
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vic pripravy k tomu, aby se navzajem ani nezraiovali ani si
nepochlebovali. Zkuseni ugitelé davaji nejdiiv napospas ,,cvicné
texty*, napsané neznamym zakem z jiné tfidy, aby si deti
vypéstovaly kritickou diplomati¢nost, nez se pusti do sebe
navzajem.

Konzultace posiluji zdkovu zodpovédnost a podporuji jeho
rozvoj, pokud jsou vedeny jako skute¢né obousmérny rozhovor.
Pokud v nich ugitel chce dominovat, nebo pokud chce hlavné
davat rady, mohou déti spi§ uml&et nebo odradit. Ned€lejme si
iluze, pro uéitele byva velmi t&7ké osvojit si takovou nezvykle
zdrzenlivou roli. Donald Graves o tom hezky napsal:

F VYvoz AMERICKEHO IMPERIALISMU ? ]

Mluvime o tom, zda vzdélavaci programy piivodem z USA a
cesty americkych lektorii do Stiedni a Vychodni Evropy nejsou
viastné vyvozem americké civilizace a kultury nékam, kam nepati.
V horsim pripadé by nékdo mohl dokonce mluvit o vyvozu
amerického imperialismu - u nds by to moznd malokdo tak
formuloval, ale kupodivu tak mluvi sami nékteri z Americanit. Tu
otdzku nastolili Pat Bloem a David Klooster pri jedné diskusi
s Ceskymi kolegy.

David Klooster: M&l jsem velmi zajimavou diskusi po e-mailu
s Katkou Polakovi¢ovou ze Slovenska (byvala koordindtorkou
RWCT pro stredni Evropu, pozn. aut.), byla na kursu o
postkolonialismu v ramei svého studia na americké univerzite, a
ta fika: USA vyhraly studenou valku a zacinaji posilat tymy
expertii k ur¢itym narodiim, aby je naucili nové vzorce chovani,
novy svétovy poradek, novou kapitalistickou ideologii, a to se
déje v obchodg, v dalsich disciplinach a je ¢asti Sirokého, ne sice
organizovaného, ale soudrzného Gsili. Ale ja si fikam, pro mé je
rozdil v tom, ze my jsme byli pozvéni, abychom pfijeli, my
nepiijizdime bez pozvani.

Pat Bloem: Od prvniho momentu, co jsme pfistali, jsme Hané
fikali: My nejsme prodavaci, my nic neproddvame. Tohle délame
ve svych tfidach doma, a vy to miizete taky zkusit, jestli se vam
to libi. Ale jakmile to pfijmete, bude to vade, ceské. Pro¢ bychom
se tedy méli citit jako n&aci imperialisti - my dé€lame to, cemu
v&fime, a jestli ma kdo jiny nazor, tak dobfe, radi jsme se s nim
setkali... Nepfesvédcuji ho, Ze to musi délat jako my.

Ondfej Hausenblas: Ale u nds se Casto namita proti né¢emu
jinému: v nasich programech, ve vasem i v jinych, kterych jsem
se Gcastnil piedtim, je pry moc rozumu, moc struktury, strategie
rozepsana v krocich. Vyuzivaji mnohem mensi dévku intuice,
méné mytologie, nez jak byli uéitelé zvykli difv. A tak obcas
fikaji: ,,Tohle je pro nds moc strukturované, moc racionélni, je
v tom moc uvazovani nad literArnim dilem, ale naSe déti potiebuji
a cht&ji ho prozit.*“ A pro mé to znamené, Ze fikaji vlastn¢ ,,My to
chceme vic prozivat nez promyslet.“ Jako déti byli ovSem stejni,
pied tficeti lety. Ale myslim, Ze je dileZité, aby se u€itelé setkavali
i s novinkami odli$nymi od zdejsi tradice, protoze, podle mé, pravé
ten intuitivni a mytologicky postoj pfinesl nebo umoznil fasismus
a komunismus. V evropské tradici se spole¢nost vzdy organizovala
méné racionaln& nez v Severni Americe a vyvinulo se tu spoléhéani
na jaksi samovolny spolecensky vyvoj, ktery vede k elitaistvi,
k podiizeni mas nékolika viidctim, a to podle mé zpisobilo ty
totality a zabilo miliony lidi. Ale ti, komu to tady fikdm, mi velmi
Casto nevéfi. Mysli, ze valky a holocaust prosté tak néjak nastaly,
ale jak, o tom mnozi moc neuvazuji, nebo to povazuji za osud.

David Klooster: Ja jsem si tu uvédomil jednu véc - Ze je rozdil

vy

mezi tim, jestli u¢i§ proto, abys zménil jednotlivého studenta

,,Pro ¢lovéka aktivniho je vedeni konzultaci tak ohromné tézké.
Vsecko je v nich naopak! Méame se vzdat aktivniho fizeni, své
moznosti sami uréovat chod véci, své schopnosti dostrkat ostatni
na spravné misto, a to ve proto, abychom si osvojili jinou aktivitu,
totiz aktivitu vy¢kavani... Ale odména, to, jak nabyvam energie
tim, Ze mé mij zak uci, mi poméha to vydrzet... Nejlepsi ucitelé,
které znam ve mésté i na venkové, maji nenasytnou chut’ se ucit.
Kdyz se uéi u¢itelé, udi se i déti...“ (D. Graves, Writing: Teachers
and Children at Work, Heineman, Portsmouth 1983)

(Z knihy H. Daniles, Marilyn Bizar: Methods that Matter, Stenhouse
Publishers 1998 pro kursy RWCT zkrdcené prelozil se svolenim
nakladatele O. Hausenblas)

k lep$imu, anebo proto, aby ses uplatnil v reformé celé spole¢nosti.
Myslim, Ze vétSina americkych vzd&lavateli mysli na rozvoj
jednotlivych studentd, a ne na socialni pokrok. Rekl bych, Ze to
je zajimavé, my v dilnach taky nemluvime moc o pokroku, tak
leda 5 minut na konci 40 hodin, ale pro nékteré ¢eské ucitele jsou
tyto dilny opravdu trénink k demokracii. 1 tady jsou jisté ucitele,
ktefi mysli na otevirani mysli ditéte vic nez na spole¢ensky pokrok.
U nas doma je tplné jiny kontext: reforma spolecnosti ptipada
v uvahu jenom v souvislosti s ekonomickou nebo rasovou
nespravedlivosti. Tam se vklada energie a usili.

Ondiej Hausenblas: Citim, jak moc touzim mit piileZitost
pomoct svym univerzitnim studenttim na konci jejich détstvi a
dospivani, aby se mohli uvniti dost hluboce proménit. Chtél bych
pro né vytvofit pifleZitosti, aby vidéli, Ze se véci daji délat jinak,
vic demokraticky. Myslim si, Ze tak mam moznost ménit néco
v budoucnosti (tedy za n&jakych 40 let). A proto povazuju tolik
svych kolegli na univerzité¢ za nezodpovédné, kdyZ jsou tak
ponofeni do svych v&deckych témat, ze ignoruji vyvoj svych
studentil, zapominaji, Ze ve své védé ziji z pijcky od budoucnosti.
Mtizeme si dovolit zit zahloubané ve svych védach jen proto, ze
si ptijéujeme penize od budoucich generaci, které by ted” od nas
vic pottebovaly pomoct. Méli bychom jim tu ptjcku také vracet.
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[ ZAVERECNE EVALUACE z LS 2000 ]

(Kdo znate kursy RWCT, vite, jak pFinosné je procist si a porovnat hodnoceni vsech ostatnich!
Kdo zndte volné psani, vite, ze kritikou pravopisu byste vse zkazili...)

Otazky ke Kurikulu, Bild mista, Co jste se naudili

Vyroky oznacené * jsou z evaluaci téch, ktefi si nepfali byt uvedeni jménem.

A.1 Co vam pomahalo, kdyZ jste zpraco-
vavali sviij kurikuldarni dokument? Jaka
»AHA® jste zaZili?

O Pomahaly mi pfednasky a informace a
vysvétleni lektoru, diskuse s kolegy, a to i
jinych predméti a stupiii. AHA — jde to
(metody RWCT) i v matematice, prvouce
— mohu provazat s mymi predméty. Nevy-
hodou bylo postupné dopliiovani — prace —
seminar — prace...

O Musim fict, Ze jsem méla z pocatku z kuri-
kula pekny strach. Jednak se mi zdalo, ze
jsem uplné€ mimo chépani toho, co se po mné
vlastné chce. Ale ... V pribéhu dilen jsem
zacinala ziskavat poznatky a sebediivéru. Pat
i David dokazali v mé hlaveé rozsvitit (snad).
Pfednasky a hlavné praktické ukazky K
(Mileny Reckzieglové, Pat, Davida) mée
opravdu pomohly. Dokonce jsem schopna
siivymyslet sviij pfehledny dokument. Moc
jim dékuji. ,,AHA* — jsem zazila hlavné pfi
stanovovani cili (barevné oznacenych) a pii
hodnoceni.

O Po Givodni nechuti a bezradnosti a neschop-
nosti pfinutit se k né¢emu opravdovému a
seridznimu mi velmi pomohly konkrétni
ukazky kurikula od Davida a Pat.
(Komensky —nézornost). Pak doslo k uvol-
néni — tohle piece zvladnu taky a dokonce
se 1 sypaly napady!

O Pomohlo mi uvédoméni si rizného uhlu
pohledu a ze i ja mohu byt panem osnov.
(AHA!) Postoje jsou rovnocennou ¢asti
znalostem a dovednostem (AHA). Ze
nehledé na zajaty G¢inny systém si musim
stanovit problémy a s témi pracovat (AHA).
Moc mi pomohla Kacka — ,,zrcadleni®,
umoziuje piijit na to, co je ,,prohnilé*
v existujicim systému, zastiesit roztiisténost
myslenek, nedirektivnim zptisobem zjistit,
ze ten lepsi zplisob vyuky ¢lovék v sobé.

QO V prvé fadé to byly D. A P. dilny, které mi
s ¢asovym odstupem dévaly informace po
castech. V prestavkach mezi nimi jsem méla
prostor na premysleni nad novymi informa-
cemi. Pak to byly konzultace s lektory —
moje AHA, které mi pomohly upfesnit
jednotlivé formulace cili (znalosti, doved-
nosti, postojit) a hodné prospésna byla kon-
frontace s ostatnimi.

O Pfi zpracovavani K dokumentu mi velice
pomohly diskuse s ostatnimi kolegy, i kdyz
jejich K byla v jiném predmétu. Také pii
predstavovani svych vytvori me jesté napa-
daly dalsi problémy, které je tfeba vyfesit.
Otazky ostatnich mi poméhaly hledat fesent,
ale také zjistovat, co bych méla jesté doplnit,
rozvinout. Pfi zpracovavani mi, jako vzdy,
velice pomohla myslenkovéa mapa pfi tiide-
ni myslenek. Nejvice mé prekvapil mij

myslenkovy pochod. Jednou jsem K fesila
od obecného ke konkrétnimu, ale pak jsem
mél potiebu uvazovat naopak. A tak se to
nékolikrat stiidalo. Je samoziejmé, ze bez
peclivého ndvodu a vedeni mou praci lek-
tory, bych to nestvofila.

O Nejvice mi pomahaly ukazky kurikuli

zpracované Davidem a Pat, kdyz jsem
vidéla, jak to lze psat. Do té doby jsem
nevédéla, jak to piehledné dostat na papir.
Aby u sebe byly cile — aktivity — hodnoceni
ajeste odtivodnéni a to vie v tydnech. Taky
mi pomahaly konzultace ve skupince lidi
se stejnym predmétem. Opét jsem vidéla
rizné thly pohledu a dostavala zpétnou
vazbu, ze to, co délam, neni Giplné mimo.
Nejveétsi,,AHA® mi dala zavérecna diskuse
(obhajoba?) u stolti. Na listeccich se mi
vratilo mnoho zajimavych podnétu k za-
mysSleni, dostala jsem rozfeseni nékterych
mych vlastnich nejasnosti.

U Na samém pocatku mé prace jsem zazivala

pocit bezradnosti a stale jsem nevédéla,
z kterého konce zacit, jak na to jit. Velice
cennym a velkym pomocnikem mi byly
diskuse s ostatnimi castniky, ktefi mé bud’
inspirovali, nebo pomohli zodpovédét mé
otazky, dodavali dal§i naméty pro pfe-
mysleni. Kdyz jsem si po pfednasce Davida
zodpoveédéla jeho otazky, zacinalo se mi
rozjasnovat, jakou cestou se mam ubirat a
kde zacit. To bylo pro mé velice dilezité.
Dalsi dilezity moment nastal, kdyz jsem si
nevédéla rady s grafickou upravou, aby pro
mé byla vzdy ptehledné a rychle jsem se
v ni mohla orientovat. Zde mi pomohla
diskuse s ostatnimi. Dostala jsem néapad.
Treti dilezity moment byla véerejsi (patecni,
pozn.) diskuse nad kurikulem. Otazky a
ptipominky mé dovedly k piesvédceni, ze
cesta, kterou jsem se vydala, je asi dobra,
ale jsem na zacatku. Ted’ uz zalezi jen na
mné, zda budu v praci pokracovat. A to ja
zcela jisté budu, protoze jsem se zde nabila
energii do dalsi préce na cely pristi rok.

U Velmi mné pomohla celkova atmosféra

kurzu, to, ze jsem byla i v jiném prostredi
nez domacim, kde bych se k podobnym
zalezitostem urcité nedostala. Podpora lidi,
ktefi maji stejny zajem a vyznaji se v proble-
matice, byla hrozné diilezit4. Spolupracova-
la jsem se dvéma kolegy stejného typu skoly
a tato spoluprace mé velmi, ale opravdu
velmi uspokojila. Vymysleli jsme spole¢né
tolik véci, které bych sama vymyslela néko-
likrat tak dlouho, a stejné¢ by nebyly tak
dobré. Udélali jsme kus préace, jsem spoko-
jend. Mezi ,,AHA" bych zaradila to, ze je
tieba mit stale ped sebou cile. Ty drzi celou
koncepci hodin pohromadé. Diive jsem

hodiny planovala viceméné zivelné a pak
se divila, Ze se spousta véci nestihla. Hodiny
byly zaméfené hlavné na znalost. Dovednosti
a postoje (a navyky) se tak né&jak vytracely.

O Hodné mi poméhaly pfiklady, které

predvadéli Pat a David na tabuli (napf.
hodnoceni, typy zpracovani kurikula). Ale
velmi dobte, Ze tyto piiklady uvedli az tiplné
na konci, jelikoz jsem si pak uz potvrzovala
a zdokonalovala svtij zpusob kurikula.
AHA! — Musim mit cile rozdélené na
znalosti, dovednosti a postoje. AHA! —super
metody pfi vyuziti k cilim. Pomoc byla
velkd i pfi vzajemné prezentaci kurikuli.

U Pomaéhalo mi postupné odhalovéni, k ¢emu

véemu je K dobré. Nejvice mne tzv. popo-
stréila zavérecna spole¢néa diskuse a hod-
noceni s ostatnimi. Nejvétsim ,,AHA bylo
pro mne ¢lenéni cili na dovednosti, postoje
a znalosti.

O Rozdéleni cilti na znalosti, dovednosti,

postoje (striktng), i kdyz ,,postoje* jsou na
akademické pude k diskusi (kromé postoje
otevienosti, vnimavosti, vstficnosti). AHA
bylo propojeni postojt s hodnotami a pak,
ze dovednosti miize byt spektrum. (Eliska
Novotnd)

U Poméhaly mi konzultace s kolegynémi —

tymovd prace pii vlastnim tvoteni, pfi
obhajobé (prodévani) pfipominky ostatnich,
vzéjemna vstiicnost, béhem dilen jsem se
posouvala novymi poznatky, opravdové
,.chténi“ néco vytvofit a nasledné pouzivat.
AHA pro mne byla schémata od Davida a
Pat v interakci — osnovy — zak — ucitel, nikdy
jsem o tom takto nepfemyslela. (Hana
Sundov4)

Ze se jednd o ucebni blok, ktery uz jsem
oducila a K jsem méla moznost piedavat
fakta ovéfena praxi, ale na 2. strané jsem
pro sebe zapracovala na zménach; motivaci
byla skutecnost, ze blok mam u¢iti v pristim
§k. roce. Pomohly mi i ,,pfestavkové*
diskuse s kolegy bez ohledu, jaky predmét
uc¢i. AHA! — dilna PAT ,,Prace s u¢ebnici
— to je posledni Aha, ale bylo jich moc.
(Milena Hyklova)

Mné¢ velice pomohl vlastni piiklad Pat a
Davida, kdyz nam predstavili sva vlastni
kurikula svych predméti. A také to, ze jsme
dostali vytisténé navodné otazky a instrukce,
kterych jsem se mohla drzet a stale si je
pokladat. ,AHA* byly nové metody u
¢tenaiské dilny, ctenaiskych klubi a divadel.
Mé prvni ,,AHA® bylo u manzelt
Kiistkovych, kdy jsme v jejich vytvarné dilné
odpoledne tvofili kurikulum Vv — konkrétni
cile, znalosti, dovednosti, navyky a postoje.

QO Dozvédéla jsem se tady, ,jak na to*. B)

Mohla jsem konzultovat s kolegy a lektory.
C) Nejvetsi ,,AHA® pro mé bylo, kdyz jsem
méla zdlvodnit své cile. Je to posun od toho,
co mam ucit (osnovy), k to mu, pro¢ bych
to méla ucit. D) Uvédoméni si ¢asového
useku —nékolikrat jsem postupné korigova-
la mnozstvi latky, kterou chei za dany ca-
sovy usek probrat — tzn. nenapsat K najed-
nou, ale vracet se k nému, pifehodnocovat.
(Jitina H.)
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QO Pomohl mi mirny néatlak ze strany lektort

(zpocatku mi pripadala prace na K zbytecna).
Nejvice mi pomohla prednaska Davida +Pat
— konkrétni pitklady jejich vlastnich kurikuli
a kurikula Mileny z Tuchlovic. Bylo dobré,
7e to bylo roztazeno na nékolik dni — Cas
premyslet. ,,AHA® — podafilo se mi zformu-
lovat cile — postoje, které pfedtim existovaly,
ale byly nevyjadiené (intuitivni). Jeden
zmych hlavnich cilii v ekologické vychove
je vychova k nerezignaci® (mozni
.empowerement‘‘) — pocitu, Ze ja mohu (tim
ja myslim studenta) (a chci!) pro Zivot.
prostredi néco pozitivniho dokdzat. K tomu
doslo (k tomuto ,,aha‘) pfi béhani v mistnim
(destném) lese, oviem na zakladé prednaSek
a premysleni (i podvédomém) o tom, co bylo
fe¢eno. ! Velmi mi pomohla osobni konzultace
s Davidem pfi zévéretné evaluaci kurikuli!!!
(Nad’a)

Pii praci na kurikulu mi velmi poméhaly
diskuse s kolegynémi pfi ujasnovéani
jednotlivych pojmi (jejich obsahil).
Vynikajici byla moznost shiédnout a posoudit
kurikula ostatnich a uz ted’ vim, Ze ve své
dal§i praci na kurikulu mnohé postiehy
vyuziji. V mém vlastnim premysleni mne
vyborné vedly piiklady otizek ¢i ndméti a
jejich rozvrstveni, které nam predvedli David
a Pat. Pii zavére¢ném hodnoceni nasi prace
mi velmi svou otazkou pomohla Pat.
Upozornila mne na oblast, o které¢ jsem zatim
nepfemyslela a ktera je velmi dilezitd —
komunikace s rodi¢i 0 hodnoceni déti. Jiz ted’
mam nékolik riiznych napadim, jak situaci
fesit a urcité budou dalsi.

O Velmi mi pomohla diskuse ve skupiné

(pracovali jsme na stejném problému), ta
mne opravdu posouvala dopfedu. Jednak
mé zajimaly ndzory kolegt, jednak mi velmi
vyhovovalo premysleni nahlas. Dilezita
byla pro mne prednaska Davida o kritickém
mysleni (vyborné shrnuti, pro mé jasné a
piehledné) a potom jeho pribézné instrukee
(napt. prezentace jeho kurikula ¢i kurikula
Mileny). Vyuzila jsem i spoustu metodic-
kych napadi z kurzu &i od kolegli. Byla
jsem vdécna za priabézné experimenty
s portfolii, protoZe sama si je chei do vyuky
zafadit —nové poznatky byly vyznamné pro
mé rozhodovani. (Jitka K.)

Pomohla mi spousta véci. Napf. tyden
soustiedéné prace v pifjemné spolecnosti +
systemati¢nost prace (kazdy den jsme se
posunuli kousek dal). Ur¢ité by mi prospéla
konzultace s moji skupinou, kterou jsem
nestihla (noviny). Mnohem vic by mi pak
pomohly i zavére¢né konzultace kolegi. Ale
i tak to bylo velmi pou¢né. Velice mi pomohlo
rozkryti, zptehlednéni kurikula — co je jeho
obsahem, jaké otézky si mam poloZit, metoda
SMART, nutné zdivodnéni + ukdzky Pat a
Davida = mam kostru, které se miizu drzet a
neni vagni. Poznamka: PFiité bude nutné
zdtraznit Gastnikiim, Ze si musi vzit néjaké
materialy — aspofl osnovy. (Katefina
Safrankova)

O Moznost konzultace a spoluprace s ostat-

nimi, zpétnd vazba (+ a -) (nebylo tto spise
+ a 2, pozn. editort). Struktura a syste-
mati¢nost, kterd od nas byla vyzadovana
(nejdilezitéjsi pro mé byly cile a jejich
zpracovani) — k tomu mi pomohl i dilna
,lektorskych dovednosti®, kde jsme se
vénovali pfemysleni o cilich. Nejvice me
prekvapilo, ze ¢im podrobnéji se kurikulum
zpracuje a donutim se sepsat si vSechna
zdiivodnéni, tim je kvalitngjsi, ndvaznéjsi,
propojengjsi. Priklady a schémata od Pat a
Davida!! + osnova na papite. Pomohla mi
Davidova prednaska ,,0 mysleni, kritickém
zvlast™. (Hana Hegerova)

QO Pracovala jsem ve trojici, protoze jsme

zpracovavaly pro nas ,,zelenou louku® —
seminaf literarni vychovy. Nesmirné ocenuji
préci ve skuping, pro mé samotnou to bylo
povzbuzeni a hlavné odbouréni stresu, ze
na to nejsem sama (zastavam nazor, ze vice
hlav vice vi, zvlasté pfi vymysleni néceho
obecnéj§iho). Kdyz dosla inspirace, nastou-
pil humor pak se zase pracovalo lépe. (Hana
Bélohlavkova)

O Velmi mi pomohla diskuse s ostatnimi

uditeli. Nebylo to tak, Ze bych K délal sdim
(i kdyz to tak mé¢lo byt). Citim, ze své
napady potiebuji zkonzultovat s nékym
z praxe, kdo ma zkusenosti.

QO Velice mne oslovila metoda Pat 5 P, prace

ve skuping, konzultace i s jinou skupinou
(ne matefskou). Dale mi pomdhaly Zluté
liste¢ky v portfoliu a vyklad Katefiny
Kubesové.

Kdyz jsem psala kurikulum, jako prvni, co
mi pomohlo, byla zkuSenost s praci s détmi.
Abych si viibec mohla zacit planovat préci,
musela jsem si vzpomenout na préaci déti ve
tfid¢, na jejich reakce v urcitych situacich.
Dilezité v této praci pro mé bylo vibec si
uvédomit, co je chci vlastné naucit +
zdtvodnéni, pro¢ to tak délam, pro¢ jsem si
zvolila pravé to. Uvédomila jsem si, ze i kdyz
jsem se celych 13 let, co u¢im, snazila podle
svého nejlepsiho védomi a svédomi, abych
déti v praci a ve vztahu k uceni vibec
neodradila, aby pro né byla prace pifjemnd a
hlavné, aby si toho ze $koly co nejvice
odnesly, udélala jsem mnoho chyb. Pravé
proto, Ze jsem planovani hodiny nékdy trochu
podcenila, a hlavné zpétnou vazbu pro me¢ —
jako kantor, ktery chce jit ddl. Hodn€ mi také
pomohly zkuSenosti mych kolegt, ktefi uci
u stejné starych déti jako ja, mnoho novych
napadii a inspirace. ,AHA!" — zjistila jsem,
7e spoustu véci délam, ale spi§ jsem je
neuméla dat do spravnych souvislosti a dél
je jesté vyuzit. Neuméla jsem z nich
vytahnout vie (nejen pro potfebu déti), ale
hlavné pro mou dalsi praci. Protoze ji budu
volit jak, co, pro¢ ve tfidé s détmi dal.

O Tak trochu uzjsem si myslela, Ze uz to mém

véechno vymyslené a nutnost — povinnost
— i zdjem znovu o ptipraveném MLUVIT
jiz piipravené K. ozivily novymi napady,
naméty. (Nina)

O Pii praci na kurikulu mi pomahalo tiidéni

nazor s ostatnimi ¢leny skupiny. Voditkem

byly prednasky Davida, Pat a Kacenky.
LAHA* — Prvni — Evokace — mapa svéta =
rtizné Gthly pohledu. Druhé —Potom, co jsem
kurikulum vypracovala a piedlozila
k diskusi, ktera byla velmi podnétna,
uvédomila jsem si, Ze pracuji s détmi
metodami RWCT (ale ne souvisle). (Zdena
Kucerova)

0 Ti{déni myslenek a nézord s ostatnimi.

Otazky lektort. Ukéazky ptikladi. (M.
Psenickova)

0 Hlavné mé& posunuli dal lektofi, protoze

jsem ve vécech, které délam, neméla asi
Gplné jasno, zdali je dobfe délam. Mam
tendenci si davat vyssi cile, které se nékdy
nedaji v danych podminkéch ani splnit.
Pomohla mi véta ,,prazdné hlavy* a,,i Cerv
ma touhu poznévat“. To je pro mne plné
zakladni a toho se musim drzet. Moc mi
pomobhla Jarka, ktera mé¢ posunula v posu-
zovani problémii trosku jinak, nez jsem se
nachézela pied kurzem, i kdyz jsem nékteré
problémy konzultovala s ped.-psych.
poradnou.

0 Moc mné pomohlo pfemysleni o vztahu

OSNOVY - ZAK - UCITEL. David
poradil, jak si naplanovat postup tvofeni K,
a to jsem potiebovala. Sama jsem nevédéla,
jak zac¢it. Dilezité pro mé bylo také
obhajovani K — zpétna vazba od n€koho
jiného.

O Piednasky Davida. Pfednasky Katefiny.

Vzijemna vyména mezi kolegynémi,
vzéjemna sdélovani. Atmosféra humoru,
hudby, Hanka, Milena, Jarka.

0O Pfed zacatkem prace jsem jiz méla

predstavu o ¢em mé kurikulum byt a ¢im
se mam zabyvat. Dale mi velmi poméhalo,
7e se o tvorbé K stale mluvilo, rozebiral se
postup, na co ¢lovék neméa zapomenout.
Jako vzdy mi pomohly myslenkové mapy
— k utiibeni, ke konkretizaci. Spoluprace
s kolegy mé& neustale vracela na rovinu
reality (AHA?!) — byli pro mé zrcadlenim
(AHA) mé prace. Je dilezité s kym se
podilite na tvorbé (bezpecnost a pohoda pfi
praci). Pfisla jsem na takové své AHA —
vim také, s kym se mi pracovalo Spatn¢.

O Pomahaly mi predev§im konzultace s ko-

legy. Domnivam se, ze jedna z nejdi-
vazba. Bylo prima, Ze jsme néktefi méli pii
zpracovani kurikula k dispozici ucebnice.
Piece jen viak bylo potieba mit vic mate-
rial. Velmi piinosné byly nékteré dilny Pat
a Davida, predev§im vak jejich praktické
ukazky.

O Pomahaly mi pfednasky Davida a Pat, kdy

mi zaéinalo byt stéle jasnéjsi, ceho se maji
jednotlivé slozky kurikula tykat. Zacala
jsem si postupn& zpracovavat jednotliva
témata podobnym zplisobem a velice mi
k tomu pomohla i metoda mySlenkové
mapy. U kazdého tématu jsem si uvédomila
cile = co budu vyzadovat, aby zak znal a
dovedl a z toho vychazelo i mé hodnoceni
a pouzila jsem k tomu vhodné metody
RWCT.
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A.2 Kde mate stale jeSté nejistoty, nejasnosti,

bild mista, kdyZ pfemyslite o kurikulu?

O Nejistoty mam v tom, zdali dokazu cile
splnit. Musim se zamyslet i nad sebou.
AHA! — vratit se zkusit nad problémem
uvazovat jinak.

O Budu-li mit stale dost sil a ¢asu délat véci
tak, jak si dnes predstavuju. Jaké mnozstvi
teoretickych znalosti naucit. Nechci ucit
teorii pro teorii — nevim, zda vzdy najdu
dobré (ne-li nejlepsi) feseni, jak propojit
teorii + praxi a ,,nezabit“ pfi tom esteticky
zazitek. Dokazu vzdy odhadnout dobry
vybér textu, naro¢nost apod.? (M.
Psenickova)

QO Problém je, jak to napsat na papir tak, aby
moje zaméry pochopili druzi. (Zdena
Kucerova)

Q Cloveék musi byt saim k sobé ve stiehu
neustéle, i kdyz ma pravé pocit, ze bilych
mist momentalné nema. To je velmi
zneklidnujici bilé misto. (Nina)

O Vim nebo spis§ chei si ur¢ité kurikulum
rozpracovat jesté podrobnéji, chei si do néj
zalozit konkrétni texty, se kterymi budu
pracovat s détmi, chtéla bych si udélat i
ptiblizné ¢asové rozvrzeni jednotliv. témat
(a zpétné si do n¢j zaznamenat piipadné
upravy, doplnéni a zmény).

O V sirsim vyuziti, kdyz si tvofim kurikulum,
tak premyslim i o provazani mezipiedmé-
tovych vztahu. Pfipadné mam zameér z kuri-
kula vymyslet projekt, jeden rok provéiim
s détmi — znam zpétnou vazbu a dalsi rok se
pokusim dostat na praci s détmi financni
podporu. Nemam moc zkuSenosti!

O V tvorbé dalsich casti kurikula budu mit
jesté hodné prace pii premysleni o tématech
— musim najit obecna témata pro projekty
tak, abych se kone¢né zcela odpoutala od
diktatu osnov a ucebnic a pfitom probrala
latku stanovenu osnovami. Najit témata
zajimava, aby détem pfinaSela odpovédi na
jejich otazky, odpovidala jejich zdjmu a
rozvijela je po vSech strankach. Zatim se
mi to dafilo spi§ nahodné ¢i jen u ¢asti uciva.
Dal$im problémem, o némz budu hodné
premyslet, je zpusob ¢i rizné zplsoby
hodnoceni, kdy ktery zptisob hodnoceni
zvolit s ohledem na cile, ale i na individualni
potieby zaku.

O Bohuzel mam takové kurikulum, které je
celkem dobfe promysleno (fekla bych, ze
jsem jim dobie nasaklé), ale nema zatim moc
pouzitelnou formu. Velkym otaznikem je to,
jestli nejsem stale jesté piiliS ovlivnénd
tradi¢ni vyukou na gymnaziu (napf. mé ted’
vrtd v hlavé, jestli studenti opravdu potiebuji
znat, definice* lit. zanri). Dalsim problémem
je Cas — urc€ité nestihnu udélat vSechno, co
jsem si naplanovala. Musim domyslet jasny
a piehledny zptsob hodnoceni — co se
znamkami? Velkym ofiskem je také zpisob
zadani spole¢né Cetby v 1.ro¢. gymn. Bojim
se, abych déti nezahltila velkym mnozstvim
prace. (Jitka Km.)

U Jak podrobny ma byt plan? Na jak dlouhé
¢asové obdobi je mozné vytvorit kurikulum?

Hodnoceni x pozadavky- nejasnosti v poj-
mech. Je znamkovani a typy testil to samé
jako povinnost psat si podvojny denik a
zapojovat se aktivné do diskusi? (Katka Saf.)

O Nejtézsi je pro mé ¢asovy plan a hodnocenti.
Vybér textt pro literdrn¢historické hodiny.
Pri ¢tenaiskych dilnach pouzivat texty zaku,
mé, tematické ...? (Hana H.)

O Nestacila jsem zpracovat jednotlivé hodiny
a piimo si k nim ptifadit vyucovaci metody.
Budeme muset sednout a uz si dopracovat
kazda sama jednak podle mistnich podminek,
jednak podle své povahy. Da to jesté hodné
prace, ale s tim, co jsme si zde pripravily, jsem
velmi spokojend. (Hana Bélohlavkova)

O Promé osobné byl nejveétsi problém piipravit
K na dva mésice bez jakékoliv literatury.
Kdybych to dostal jako domaci tikol, zasel
bych do knihovny, obklopil se nejriznéjsimi
materidly a véfim, ze by mé napadlo spoustu
dalsich napadut. Jelikoz mam velmi malo
praxe, nedokazu tolik premyslet v souvis-
lostech a mozna si ani situaci ve tiidé
nedovedu predstavit. A proto téch bilych
mist v K je hodné. Ale az budu mit néjaky
ten rok oduceny, bude jich jist¢ daleko méne.

O Obavam se, Ze skoro vSude, ale to vnimam
spis pozitivng. Cim jsem star$i, tim je mi
méné véci ,,jasnych®. Mam ale pocit, ze to
je posun spravnym smérem. V mé praci
mam pocit, ze vse je pofad v pohybu a jsem
stale na zacatku (ale na dobré cesté a
studenty i mé to bavi!). Vidim ty vysiny pred
sebou... (Nad’a)

Q V casti ,,Hodnoceni“. Je tézké dopiedu
predvidat, jak co se bude hodnotit a proc.
Véera jsem zjistila, ze stejny problém méli
i v8ichni ti, které jsem ,,navstivila®“ — coz
mi sice zvedlo trochu sebevédomi, ale
zaroven mi to nepomohlo. (Jitina H.)

O Nejistoty vyplyvaji u mé uz u vlastniho
kurikula — prace s chybou, zpétna vazba. A
samoziejmé jistota, ze z gejziru napada
vyberu opravdu vhodné metody pro
konkrétni uc¢ivo. UZ se moc t&é§im!

O Zptsob hodnoceni dovednosti a postoju
(jestli hodnotit a pak jak). Ani se tim tady
nezabyvam, protoze je to jedna z véci, jejiz
feseni ukaze az praxe. (Milena H.)

Q Vytvorila jsem kostru (plan) na 1. Ctvrtleti.
Jak se mi podafi ho splnit? Jak se mi podafi
neodbodit od cila? Jak se mi podaii do-
pracovat zbytek? Potiebuji zpracovat vyuku
dalsich 3-5 vychov. Stihnu to udélat dobie
jako K. tady? Vsechno jsou to vlastné ne-
jistoty 0 mn&, nikoli o véci samé. (Hana S.)

0 Odkud pochazi legitimita prava vést
k preferovani mné vlastnich postojti ostatni,
tj. studenty - jako ucitel mam tuto vysadu a
moznost — pokud ji vyuziji, mohu si odpo-
védet, ze takova prava si uzurpuji napi. vici
svym détem jejich vychovou od narozeni
(ale od vlastnictvi se prece tato legitimita
neodviji). Takze je to legitimita vychovy
obecné a ve vzdélavani spornost viech
,»vychov (obcanské, rodinné, ekologické
...). Neni lep§im fesenim poskytnout
vzdélani (znalosti+dovednosti) a nechat

postoje na vzdélavanych (tj. seznamit
s moznostmi riznych postoji, ale neklast
si osvojeni urcitého postoje za cil)? [Ja sama
bych jiny postup na akademické padé
povazovala za zpupnost a snazim se ho
vyvarovat, i kdyz je ¢asto svidny.]

U Stale jesté premyslim o hodnoceni, méla jsem
dosud ,,blazeny* pocit, Ze nemusim, ale zaci-
nam mit pocit, ze bych méla prinejmensim
postoupit u déti v oblasti sebehodnoceni.
Zacit je ucit sledovat vlastni vyvoj.

O Jesté tapu a nevim, jak zafadit RWCT do ho-
din matematiky. To bude pro mé hodné
tézkeé.

O Nejasnosti asi zadné nemam nebo si je ted’
neuvédomuji. Snad nejistota, jestli to oprav-
du bude fungovat, jestli to dokdzu a
vytrvam. Kazdopadné se pokusim doma
pokracovat v praci. Se svymi dvéma kolegy
mame uz domluvenou vikendovou pracovni
schiizku (asi za dva mésice).

O Stale pfemyslim o tom, jak a zda viibec do
kurikula zafadit mezipfedmétové vztahy,
misto na mé vlastni poznamky, hodinovou
dotaci apod. Obavam se neptehlednosti a
zmatku.

O Nejasnost mam v tom, jak to udélat, abych
kurikulum nepsala tak moc podrobné.
Chvilkama jsem méla pocit, ze uz se to blizi
pfipravé na hodinu. Kdybych si chtéla
piipravit kurikulum na cely rok pro vsechny
predméty, nezvladla bych to z ¢asovych
divodu. Mé myslenky mne vedou do
zbyte¢nych detailil — premyslim . JAK TOTO
UDELAM?* Nevim, jak mizu zménit svij
pohled a zkusit to vidét globalngji?

0 Stale pfemyslim o zpuisobech hodnocent, co
hodnotit a jak z toho vytvofit znamku na
vysvédceni. A také, aby hodnoceni bylo co
nejobjektivnéjsi?

U Potiebuji skloubit cile s metodami RWCT,
promyslet, kterou z nich pouziji pii EUR,
aby byly tcelné a vedly k dosazeni cile.

O Nejsem si jistd, zda zaplnim vSechna bila
mista. Mam pochyby, jestli najdu tolik asu,
abych si takhle podrobné promyslela a
naplanovala cely rok a vSechny predméty.
Ale vim, ze bych méla ... Co mi davé nejvic
zabrat, je urCeni cilu. Pro sebe si tiSe
doufam, Ze pocatecni problémy prekonam
a pak uz to nebude tak bolestné.

O Nejvice starosti uréit¢ budu mit s hodno-
cenim. Pfestoze u¢im ,,par let, nové pohledy
ahodnoceni jsou i pro mé opravdu nové! Chei
vyuzivat hodnoceni podle zékovskych
kritérii, sebehodnoceni i slovni hodnoceni, ale
budu muset jeste¢ hodné premyslet, k cemu
vlastné jednotliva hodnoceni sméfuji. Déle
ur¢ité budu muset vice promyslet cile
(dlouhodobé i kratkodobé). Obcas pracuji
velmi nahodile, vyuzivam okamzité napady,
jejichz cil z novych pohledti neni zcela jasny.
Jistota — to slovo asi neznam, alespon pokud
se tyka zpusobu uceni, vytvaieni kurikula
apod. Jsem si vSak jista tim, Ze toto je cesta,
ktera mi vyhovuje, a vétim, ze bude vyho-
vovat i mym zakum.

U Nejistota— ve vlastni osob&. Musim pracovat
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promyslengji, k tomu véfim bude slouZit
kurikulum. Intuice je mozné dobra, ale miize
sklouznout —musim se vic zabyvat rozborem
cilii a zpiisoby, jakymi si ovétim, Ze byl
splnén. Casto pokraduji v praci ve tfidé podle
odezvy. Napt. kdyZ zjistim, Ze projekt déti
nebavi nebo nepracuji s takovym nasazenim,
jak bych si pedstavovala, hledani cesty, jak
pokragovat jinak. Hledéni tedy feSeni — jak
orientovat ¢asovy plan — nevynechat mista
(dopliiovat pribézné podle prace — jako
doklad pro kurikulum na dalsi rok)? Velkym
problémem je hodnoceni.

0 Mam pocit, ze jsem se posunula dal —
v mysleni, pietvofeni struktur, v hlavé ina
papife je srovnano, prakticka predstava je
tady, ale vie provazi nejistota (dana pozici
proti viem).

O Pravé v hodnoceni, je nesmirné obtizné
zvazit viechny aspekty a jejich dilezitost
v kone¢ném hodnoceni.

QO Zpracovavat kurikulum vyuky ¢teni v 1.
ro¢. je velice obtizné z hlediska mnoZzstvi a
raznorodosti cili. Pfemyslim, jak moc jit
do hloubky pii tak dlouhodobém planovani.
Mnoho véci vyplyne na povrch az
v pritbéhu realizace kurikula.

QO Vseobecné o K mohu téméf ,,prednéaset®.
ALE! (AHA!) — a) Rozdéleni myslen.
mapou — prima. b) Cile? Dovednosti?
Motivace? Hodnoceni? EUR? — PRIMA c)
Rozdéleni prace do etap — planovat tydny —
velky problém. Odmitam pouze dopliiovat,
forméalné — a neform. to prosté asi jesSté
neumim (nesystemati¢nost!! —moje!!)

0 Vlastni realizace, pfivitala bych ndsledné
setkani za pil roku, jak a co se nam v oblasti
kurikula dafi, konkrétng, jak je uplatiujeme
v praxi — vzdjemna vyména informaci.

0 Mij hlavni cil: aby ZS opustili gramotni
lidé. Jsem si nejista, jestli sestavuji svoje
K spravné z hlediska tohoto cile. Mdj velky
problém — jak prevést pilro¢ni hodnoceni
na jednu jedinou znamku na vysvédcen.

A.3 Co jste se nautili v pribéhu préce na
K dokumentu? (nap¥. o détech, o uceni, o
osnovach, o vztahu ulitele ke K atd.)

O Naugila jsem se vytvaiet dokument, ktery je
uziteény hlavné pro mé&, nejen pro hospitace.
Moc mi pomohlo PROC — chei ugit ted’
zrovna takhle, neustalé odivodiovani mi
pomohlo uréit, co je (v osnovéch) vice a co
méné dulezité.

0 Doslovna pisemna piiprava mé nuti jasn€ji
formulovat cile. Nevic mi prospél rozbor
kurikula s kolegou — a to oboustrann¢ —
ziskala jsem od jinych kolegi napady a mohla
predat své — i kdyz si kazdy své kurikulum
tvofi podle sebe. A osnovy? Prili§ je
nerespektuji, ale to se asi nemam ¢im chlubit
—nejsou pro mé diilezité a mnohdy mé svazuji.
V&fim, Ze za rok si budeme moci popovidat o
tom, zda se nam kurikulum vyplatilo, zda nam
pomohlo a kam nas posunulo?

Q Stale a stile vic jsem presvédcena, Ze je
prospésné napsat své myslenky na papir.
Tam se pozna hned, kdy jde o0 nesmysl nebo

o0 véc realnou. Velmi mé zaujaly diskuse o
osnovach, o tom, co dodrzet, co vybrat, co
mé smysl, i 0 tom, Ze osnovy jsou pro nds
zavazné. Déti musi uceni bavit, musi byt
v odekavani, co zase ten ucitel vymysli...
Pokud vymysli takové véci, které nejenom
pobavi, ale také pouci, nauci a budou také
mit smysl, pak je vyhrano. At’ je u nds co
nejvice $kol, kam se déti tési nejen na
kamarady, ale také na pékné prostiedi a
dokonce i na vyu€ovani.

0 Myslim, Ze jsem pro sebe pfisla na to, jak
s osnovami nalozim. Ud¢lala jsem to tak ve
svém kurikulu. Vysla jsem z toho, co tam je
a do druhého sloupecku jsem pfipsala, co mi
tam chybélo, co tam pfidam z toho, co jsem
poznala a nechtéla bych, aby to nékam
zapadlo v zapomnéni (metody RWCT,
postoje, napady kolegi). Pii praci na kurikulu
jsem stale pred sebou vidéla déti, které budu
uéit, a vechno, co jsem vymyslela, bude
uréeno pravé jim. Nékteré Cinnosti jsem
planovala uz s vidinou vystupti - to je velmi
povzbuzujici a t&§im se na to, jak to dopadne!

Q Potésilo mé, ze jsem si ujasnila argumenty
pro praci s osnovami (pii vybéru témat),
protoze jsem nebyla ochotné je pfijmout,
jak to lezi a bézi. Vice budu pfemyslet nad
tim, co by déti mohly jiz védét, a z jejich
znalosti vychézet.

Q Vétsinou jsem pouzivala metody RWCT
s ohledem na jednu vyuc¢ovaci hodinu, jen
nékdy jsem piedem uvazovala, zda je to
zacatek tématu, konec tématu a jak toto
téma zapada do celého Skolniho roku. Az
si sestavim K na cely $kolni rok, pak budu
,,snad** mit jasno, nejen intuitivné, jak ma
prace sméfuje k néjakému konkrétnimu cili.

O Pochopila jsem, jak ke dilezité stile myslet
na to, zda jsou mé cile také dilezité pro zaky,
zda jim to v Zivoté k né¢emu bude. Jaké oni
maji potieby. Taky jsem pochopila, jak mi
kurikulum pomuze s hodnocenim.
Definované kritéria hodnocent, kterd zahrnou
i postoje a dovednosti, nejen znalosti,
vymezeni priorit, to jsou véci, které jsem
doposud neudélala, a tak jsem pii hodnoceni
déti meéla pocit, Ze je to moc subjektivni.

O Zacal jsem se na to, co chei déti naucit, divat
iz jiného pohledu, nez jen z pohledu osnov
(toho, co je predepsané).

Q Pochopila jsem, ze K je dillezité véc a jsem
tomu velmi rada. Naucila jsem se urcité i
toleranci k nazortim ostatnich a zjisténim,
7e opravdu to, co si myslim ja, nemusi byt
to iplné nejlepsi.

0 Naugila jsem se nebo spise uvédomila, ze
se da na vie nazirat v jiném uhlu pohledu,
7e je mozné hodnotit déti i jinym zptisobem
(napf. body), hodnotiti i jiné slozky, nez-li
vednosti a postoje. Sama na sob¢ jsem si
zde vyzkousela a potvrdila, Ze volné psani
je skute¢né uzasna véc = to jsou zasné
myslenky, na které ¢lovek pfichazi v pri-
béhu psani a ujasiiuje si. Sama na sob¢ jsem
si také vyzkousela, také zde, ze déti potie-
buji pratelské prostiedi, aby se nemusely bét

fici své ndzory a v&d&t, Ze i za hloupost je
nikdo neodsoudi. Ugitel by mél byt spise
pomocnikem a inspirdtorem.

O Neméla jsem a nemam zadné osnovy pro mne
zavazné a zjistuji, ze bych potiebovala ramec
—mantinel — cile. Budu na tom pracovat, tfeba
se mi ¢asem podaii vytvofit knihovnické?
Stenatské? informacni? kurikulum.

O Néco o uvazovani pritomnych ucitelii o
détech, rodicich a skole. N&co o sobé. Néco
o RWCT (hodné neurovnané, vlastné
nevim, jak bych nékomu tipIné nezndmému
fekla, co to je). Nékolik metod, které mam
v imyslu vyuzit, véetné tvorby portfolia pro
seminéarni skupinu (jedna z podminek
zapoc¢tu). (Eliska Novotna)

O Spise jsem se naucila vytvaret systém, ktery
je mij. To je pro mne naprosto nové
skuteénost. O procesu uceni, ze musi byt
pozvolny(&jsi), aby se vie ,,vsaklo®. O sob&
— stale méné a méné mne bavi improvizace
tam, kde neni na misté. O détech, Ze na n¢
musime myslet tim zptisobem jako tady —
VZIT SE. O osnovach — nejsou aplné
zbytedné, je potieba je znat a pouzivat nejen
jako zastitu, ale i jako inspiraci (da se tam
najit, povedlo se mi to). (Hanka Sundova)

Q Zejsem se po 3 dnech prace nad K dokézala
oprostit od ,,obavy®, ze K bude nékdo
,kontrolovat* podle kritérii, ktera stanovil
(neustéle jsem Skrtala a pfepisovala). A PAK
JSEM SI REKLA A DOST - je to
piedevsim pro mne, kritéria jsem zacala
povazovat za pomucku a prace $la od ruky.
(Milena Hyklova)

QO Vice piemyslet! Pii planovani se obracet vic
k mentalité déti. A hlavné rozvijet znalosti
a dovednosti vice u sebe!

Q Premyslet! Tradiéné jsme zvykli néco si
naplanovat, ale zamyslet se PROC? Je to
t&7ké, ale je to m0ij nejvetsi posun, ktery si
odvazim z letni Skoly. (Jifina H.)

O Pochopila jsem, co vSechno je pii planovani
nutné, ziskala jsem nové nastroje pro
planovéni u¢eni. Podafilo se mi formulovat
to, co jsem citila (néco, co nebylo predtim
propojené, se propojilo). Pochopila jsem,
jak bych mohla lépe planovat, jak piitom
premyslet (a Ze si na tvorbu definitivniho
kurikula musim nechat vice ¢asu — je to
dilezité mit plan — i kdyZ je tieba nechat i
prostor pro - vstupy studenti, - vstupy
aktualnich udalosti, - intuici (nelze naplano-
vat!). Podepisuji se — (xxx) — Kacenka ma
totiz fotografickou pamét’ a stejné pozna mé
pismo, takze rouska anonymity je zbyte¢na!
(Jak vidite, respektujeme prani anonymity i
zde. Pozn. editorit)

O Citim jisty posun v pohledu na tvofeni K. ...

O Naugcila jsem se nékteré véci si Iépe utiidit,
abych se nezatéZovala drobnostmi. Ziskala
jsem od kolegyni spoustu napad, inspiraci,
her, které mohou ozivit vyuku. Ur¢ité mi to
pomohlo jesté vice piiblizit se détskému
mysleni, aby budouci prace nepfinaSela
vnitini uspokojeni mné, ale zvIasté détem a
stala se pro né jesté zabavn&jsi. (Hana
Bélohlavkova)
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0 Systemati¢nosti a nutnosti diikladng pro- O V préci na kurikulu jsem si za pomoci mé otdzek a dojit k odpovédim. To je snad to

myslet cile, metody a témata, hodnocent. 7i
Nahlizet na kurikulum a tvofit ho s ohledem
k potfebdm studentd; hledat propojenost
»$ Zivotem venku®, neustéle si kriticky
zdivodiiovat, pro¢ zafazuji tohle téma, pro¢
na ngj chei jit touto metodou, jaky cil sleduji?
= jaké znalosti, dovednosti a hlavné postoje
u zéki chei péstovat, vytvaret. Zacala jsem
se ucit nejen shromazd'ovat népady, zazna-
menavat si je, ale hlavné je tiidit a klasifikovat
= portfolio (znacky + Zluté/zelené papiry).
Volit témata + metody + tukoly s ohledem na
rizny stupeii dovednosti a schopnosti zéki
(viz ,,ctenafsky klub* Pat — role pfi Cetbé a
porozuméni textu). (Hana H.)

Velice mi pomohla véta: Bez znalosti neni
kritického mysleni. Ovéfila jsem si na sobg,
jak je diilezité bezpe¢né prostiedi. I na tomto
misté nebylo zcela zarudené — napi. se
nedomyslely konzultace. Napsat na papir 1x
pozitivni hodnoceni + 1x otdzku neni to samé,
co fict nahlas pochvalu a otazku. Lidé
vétSinou napsali chvalu na papirek, ale slovné
8li Casto do konfrontace = jesté jsme se to
sami nenaucili, je nutné to stale zdtiraziiovat
—to plati hlavné pro mé jako ucitele, ale i pro
ostatni — plati to i v tomto ,,vrcholném*
(=nejbezpecngjsim v Sirokém okoli) setkani
a summitu nejlepsich pracovniki. Na vasem
piikladu jsem uvéfila v silu myslenky. Kazdy
¢loveék miize dokazat velmi mnoho, kdyz ma
odvahu, schopnosti, kriticky rozum, vili a
silné piesvédceni. Kazdy — tedy i ja. Je to
ohromné osvobozujici i zavazujici idea, je to
nadéje pro mé a hlavné pro nas viechny.
(Katka Saf.)

O Puajéila jsem nékteré nové metody. Moc mne

bavilo hledat stale souvislost mezi tim, jak
v jednotlivych hodinach naplnim cile vyty-
Cené na zacatku K. Stéle se musim utvrzovat
v tom, Ze déti se maji ucit samy — ja mam byt
vice pomocnik nez ugitel. Vymyslela jsem si
sama nékteré nové postupy. Souhlasim
s publikaci myslenek. AZ dodélam kurikulum
do publikovatelné podoby, nabizim. Tieba by
bylo néco zajimavého — ugiteli SS je malo.
(Jitka Kmentova).

U Prvni miij postieh — napada mé vic novych

postupli a feSeni, jsme-li mezi lidmi, kteti
fesi podobné problémy a hlavné maji chut’
je fesit. Atmosféra takového snazeni ma na
mne velky vliv, pfestoze jsem ne piilis ko-
munikativni typ. Pfipadd mi tato atmosféra
podobnd situaci v lese po desti, kdy
v paficich se lesich rostou houby ,,jako po
desti“. A v paficich se hlavich rostou
mySlenky stejné. Uv&domila jsem si, jak
dilezité je stanovit piesnd kritéria hodnoceni
nejen produkt prace zakd, ale i jejich
aktivniho pfistupu, pfipravenosti ... Zatim
jsem hodnotila spise pocitove.

U Dogsla jsem k zavéru, ktery jsem potiebovala

slySet, Ze neu¢im $patné (méla jsem pocit
jiny — okoli mne tak hodnotilo) oviem ne-
méla jsem dokument na papiie, ale v hlavé,
coz znamena, ze jsem to dobré mnohdy
zapomenula. Mam sebevédomi.

kolegyné, se kterou jsme pracovaly, uvédo-
mila, Ze nesmim zapomenout i na metody
starSi, které pouzivam b&zné. Méla jsem
zpocétku tendenci vSe upravit podle KM,
ale uvédomila jsem si, Ze je spis potieba vie
skloubit do systému, aby pomahalo jedno
druhému.

U Nevim, jestli jsem se to nauéila, ale velmi mi
zélezelo na tom, aby Jana Feitekova — sku-
te¢ny ucitel —umélec, pochopila a eventualng
i pfijala velice drobnou — ale pro mé vnimani
podstatnou pozndmku ke svému K. Snazila
jsem se tedy nefici ji rovnou, co se mi nezd4
byt dobré, ale nékolika otdzkami ji k tomu
privést, aby to poznala sama. (Nina R.)

U Formulovat svoje myslenky, vybrat pouze
podstatné informace, zafadit do vyuky
aktivity, pii kterych se déti skute¢n& néco
nauci. Nebrat Zivot tak moc vazné (=infor-
mace od jinych lidi, médii, atd.). Zachovat
si nadhled nad problémy. Naucila jsem se
néco o sobé. Dozvédéla jsem se néco na
sebe. (Zdena Kuéerova)

U Nemohu fict pfimo naucila, ale spise jsem si
potvrdila n€které dillezité véci, napt. — umét
presné vyjadfit své myslenky, - velky pfinos
skupinové prace ¢i prace ve dvojicich, - umét
naslouchat a respektovat druhé, - snazit se
pripravovat pifjemné prostiedi (pracovni i
spolecenskeé) pro své zaky (&i kolegy — vlastné
i v roding!), - hledat na vécech i situacich tu
piijemnéjsi stranku, - nenechat se zahltit
mnozstvim informaci a pocitem ,,tohle je nad
mé sily*. (M. PSenickova)

O Vybirat a oznadit si jen podstatné. Klast
diiraz na véci pIn¢ prvotni, protoze jsem
poznala, Ze zdanlivé mali¢kosti se mohou
promitat do zivota dlouho a ,nikdo* uz
nepoznd, kde byla pocate¢ni chyba.

O Ziskala jsem obrovsky piehled a ujasnila jsem
si, jakym smérem se budu ubirat, to znamené
jaké véci z u¢iva povazuji za dilezité, zjistila
jsem mnoha propojeni predméti a moznost
vyuziti metod RWCT. Ur¢ité budu zptisobem
kurikula pracovat i nadale.

O Systém —jeho volba, $ance, moznost. Moz-
nost tfidéni a vybrani podstatného vystupu
pro a) dité, b) ucitel, ¢) rodi¢, d) kolegové,
e) vedeni, f) inspekce. Centrem zajmu dité
— jeho potfeby, moznosti, predpoklady —
volba, samostatnost, pocit zodpovédnosti,
vyjadieni svého postoje, argumentace —
komunikace, naslouchéni (dorozuméni si),
vyjadrit postoj. Podklady k vlastnimu sebe-
hodnoceni dité, ucitel jako piilezitost
k vlastnimu riistu — osobni, profesionalni.

O Jak dulezité je, aby se uéitel na tvorbé
K osobné podilel. Jak dilezité, aby do
tohoto procesu byly zataZeny déti. Jak jsem
téméf neuvédoméle prisla k tomu, Ze pro
mne osnovy piestaly byt mrakem, balvanem
—,.presto, ze se jimi fidim dale* (nevim, zda
jsem piesné vyjadfila sviij pocit — smérem
k porozuméni pro druhé). Znovu se mi
potvrdilo, jak je nutné se cititi bezpe¢né pii
spolupraci ve skuping. Zkusim (nedafi se
mi nékdy tak ani pfemyslet) zagit vzdy od

nejdilezitéjsi (o tom je totiz Zivot).

O Bylo to pro mé velice piinosné. Takovou ani
podobnou zkuSenost dosud vitbec nemém.
Casto mi tanulo na mysli,, TéZko na cvidisti,
lehko na bojisti.“ Diky této zkuSenosti si
uvédomuji: 1) ¢im zadit, 2) co vie si musim
uv€domit (brat v ivahu), 3) jak strukturovat
kurikulum. Ad 1. Shroméazdit veskeré mate-
rialy, které by se mi mohly hodit. Je toho
ur¢it¢ mnohem vic, jen je pro mé obtizné si
to v8e pro tuto chvili vybavit. Osnovy nejsou
tak svazujici, jak by si ¢lovék myslel. Je
dilezité¢ dikladng si uvédomit 3 kategorie
cilii: znalosti, dovednosti, postoje. Tyto
kategorie se viak Gasto prostupuji, jakmile
se piejde k metodam, jak jich dosahnout.

U Naucila jsem se pracovat systematicky (teda
pokousim se o to) a jsem si jist&jsi neZ dfiv.
Osnovy pro Z$ pro mé vlastné nejsou pie-
kézkou, naopak, umoziiuji mi sestavit si
moje K. K mi pii préci hodné pomuze.

Otizky k ostatnim dilndm, k novinam,

komentare

B.1 Co bylo pro vas diileZité v nekuriku-

ldrnich dilnach — a pro¢?

U Dilezité pro mne bylo minimum (Jektorské,
pozn.), protoze si obcas ,pletu dojmy
s pojmy* —je tieba si jasn¢ dét cile a zamyslet
se. Mam snahu uspéchat to, co nejde —
SMART (kritéria cile — Smysluplny,
Meéritelny, Akceptovatelny, Realizovatelny,
Terminovany — pozn.). Jiné je prace s détmi,
jind s dospélymi. Libila se mi Jana F. —
drétkovani a drobné aktivity i Zdeiika, kter4
vzpomind na LT a hficky, které musim
oprasit.

UV, nekurikularnich® dilnéch se jsem se mohla
odreagovat = Vv dilna Markéta + Nikola.
Obrazek, ktery jsem vytvotila, NEKOHO
oslovil, udélal mu radost. M& to podporilo
ve snaze vénovat se malovani vic nez dosud.
= DRATOVANI s Janou — splnila jsem si
»sen naudit se této dovednosti. = dilna
s PAT — motivace pro préci s détmi v liter.
dramat. krouzku, inspirace pro vlastni ,»Spiso-
vatelskou® ¢innost. (Zdena Kugerové)

U Piinos: novych népadi, myslenek, zajimavé
prace lektorti (napf. ukazkové portfolio
Katky). (M. Pseni¢kovd)

U Ujasnéni si nejasnosti okolo PORTFOLIA
(utvrzeni toho, co dé&lam). Napady Vladky
(uklidnéni, délam to podobné). Diilezité: na
vSechno se divat pod riznym thlem. Per-
fektn€ strukturované a vystavéné vystoupeni
Davida (vzor!!). Ctenatské divadlo (vyzkou-
§im). Dratkovéni (relaxace). Pfemysl Rut
(mém rada ,,hrani s jazykem).

U Sbirani zkugenosti, odreagovéni. napf.
dratkovani, ranni cetba, ledolamky =
relaxace. Piestavky —moznost individudlnich
rozhovord.

O Ranni ¢teni — hezké. Portfolia — zakladat
dobré napady, navody, moznost se k nim
vracet. Ctendiské divadlo — vyuziti v hodi-
néch literatury. Knihovny — bez komentafe.
Lektorské minimum — dovédéla jsem se, jak
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zatit, coz pro mé bylo dilezité. Stanoveni
pravidel — nezapominat na né tam, kde je to
mozné vyuzit. Co je kritické mySleni —
David — budu vice premyslet, jak mohu u¢it
st. kriticky myslet. Prace s u¢ebnici — ptej
se! Zivotopisné basei —napad, Ize aplikovat
i jinak, vyuziju PROSTE VSECHNO
JAKO VZDY.

0 Zdroj informaci. Uleh¢eni od vykonu.
Inspirace, motivace, pouceni. Prilezitost
,.vypnout®. P¥ileZitost se pobavit a zasmat,
vyménit zku$enosti.

O Burza napadt, kazdy dostal prostor. Dalsi
moznosti ¢tenafskych klubt apod. od Pat.
Kiistkovi — &teni obrazu mne oslovilo. PS:
Bylo by mozné nahlidnout do materialt
lofiské LS? Zajimaly by mé pravé otazky
tykajici se ¢teni...

0O Kacence dékuji za vedeni mySlenek o
portfoliu —mam své portfolio doma a trosku
jsem se zacala v jeho organizaci ztricet —
chybéla teorie i moznost konfrontace
vlastnich ndpadii s ostatnimi — ¢i spiSe
postouchnuti pomoci napadii ostatnich. -
Hané a Pat moc dékuji za nové strategie pii
préaci s zaky. Vyuziju je urCité i pii praci
s uditeli. Velmi inspirativni. Jana Feftekova
mne potésila dratovanim. Viechny techniky
takovychto ¢innosti sbiram a vzdy o
prazdnindch mam najednou pietlak nutici
mne tvofit rukama — uplést nékolik kosiki,
vytvofit cosi z hliny, z kiize apod. Letos
ur¢ité budu dratovat.

Q VV dilna — inspirace, ¢teni vytvarnych dél
kritickym zptisobem!, RWCT metody ve Vv
super, proziti na vlastni kizi. Portfolio — pro
mé — utiidéni vlastni prace a myslenek, -
shrnuti spousty véci v celek; pro zéky —
jejich osobni riist a vyvoj, - sbirka toho, co
se nauéili a vytvofili, - osobni vlastnictvi,
mém se &im pochlubit. CT divadlo —Zasna
véc i pro atraktivnost détem, - nebat se
projevit, - uvolni se atmosféra, prozitek, -
pobaveni i pouceni. (Monika)

Q Privitala jsem prozitkovou dilnu PAT nad
povidkami I. Herrmanna. — Pravé pro tu
moznost prozitku. — Inspirativnost pro
rozhlasovou dilnu RWCT. (Nina R.)

QO Dalsi metody zpracovani textu. Pat —
¢tenatské kluby — rozdéleni roli, mnoho
pohledti na jeden text. — prace s uéebnici —
moznost pouziti na zadani 1 slovni tlohy.
Hanka — Co se d&je v hlavé &tendfe. Cim vice
metod znam, tim pestiej$i mize byt viukaa
k danému textu najdu pfiléhavejsi metodu.

QO Dulezité bylo pifjemné prostiedi (diskuse).
O kréasné prozitky mé& obohatilo ¢tendiské
divadlo. Velkym pifnosem pro mé byla dilna
Pat — prace s u€ebnici, - zivotobdsei —
mnohostranné vyuziti.

QO V tomto roce jsem byla spokojena se viemi
dilnami. Velmi t&Zko bych se rozhodovala,
ktera byla nejlepsi. Kazda mi dala n€co —
dratkovani radost z ,,umél. dila“, P. Rut mé
piiblizil k textim pisni Zluty pes... Bobina i
Blan¢ino video mé& pomohlo pfi ¢tenafskych
dilnach, dostala jsem odpovédi na néktera ma
pro¢. Cenim i spoustu informaci o tvorbé
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portfolia a ty zatnu realizovat nejdiive, to
bude dobra motivace pro viechny. Zklidnila
mé dilna Vlad'ky, patrné mi ukézala, Ze n€jak,
hodné podobné to délame taky. LetoSni letni
gkola mi pripomnéla, Ze uz je ¢as, abych ve
svém véku uz konecné zacala byt pofadnéjsi
a systematicka — portfolia, to je ono.
Portfolio — ted vim, jak pracovat se
spoustou nevyttidénych materialt se semi-
naii, —jak si zpracovavat, uchovavat
ptipravy, plany, kurikula...,—jak si Zaci
muzou (a budou) zpracovavat ,své®
materidly. Dilny Pat (tenafské kluby, ten.
divadlo...) —nové napady, nové metody
RWCT, dalsi pohled na ¢tenaiské dilny.
Portfolio = bylo fajn, Ze si mohl kazdy
vyzkouset to, co bude pozdgji délat se svymi
zéky/studenty. Obecné — diskuse nad
otazkami rozvoje KM ve skole. = jsou to
spise mali¢kosti, které mé oslovily, pfi
kterych mi néco ,,docvaklo* atd.

Spousta napadi, hii¢ek a aktivit, které mohu
uplatnit ve svém vyucovéni. Novy piistup
k textu (PAT — expresivni ¢teni), vyména
zkugenosti s kolegy, prezentace vlastni prace
ve §kole, nové metody RWCT (pro mé).
Viechny dilna &teni a porozuméni textim
(pfemysleni nahlas, Ctenaiske strategie, dilny
Pat) — Sance pro neétenafe. ZaloZeni a
vedeni portfolia = hlavné pro a proti, dobré
bylo podrobné vysvétleni a ohodnoceni
portfolia (udélala jsem si dobrou myslen-
kovou mapu,...), myslim, ze uz vim, jaké
skyta problémy a jak je fesit. (Hana H.)
Dillezity je konzervatizmus (v nejlepsim slova
smyslu) — tradice: pozvani pana Ruta, podobni
¢i stejni ucastnici, misto — Zdérské vrchy.
*Pokrokovost: nové napady, ,,novi“ lidé — Pat
+ David. *Ujasnéni si nékterych klicovych
véci.: prednaska Davida o KM. *Veskeré
napady Pat + doklady z jeji praxe (vidim, Ze
to neni teorie). *Lektorské minimum— je
dobré, ze jste nas k tomu piitahli - Fict:
Hled4dme lektory, kdo se hlasi — je asi jen pro
nejodvazngjsi. Rozmanitost: riizné népady.
dratkovani — je skvélé polozit takto nendsilné
urdité manualni dovednosti. (Katka Saf.)
Drétovani — oddechne si mozek. Ctenaiské
dilny — vSechny — prace s textem — obo-
haceni. Portfolio — uvédomuji si, ze musim
lépe strukturovat své prace, nezahltit se
nepiehlednymi papiry.

Informace o tvorbé portfolia. Lekce o0 KM
ve vytvarném uméni. PfednaSka P. Ruta.
Kontakt s lidmi—lze tak pracovat, 1ze si
obhajit zpiisob prace, porovnani s tim, co
délam ja. — Nejvice mé zaujalo portfolio —
kazdy si n&jaky systém déla, ale chybél mi
zptsob efektivniho tiidéni. Kazda nova
meto se (nékdy) hodi.

Libila se mi burza napadi — praktické
ukazky ¢innosti jinych uciteli (nové podné-
ty). Jsem nadsena z metody (od Pat) —
Stenéiské divadlo a Gtenaiské kluby (protoze
se potykam s problémem jak vibec pii-
tahnout déti k textu (proza, poezie) jeSté nez
s nim za¢neme pracovat a ze se s nim da
pracovat tiplné jinak, neZ jsou déti zvyklé.

Q Dilny, které se tykaly portfolia, mé¢ mnohé

nauéily, ale zérovefi vyvolaly mnohé otdzky.
Oceiiuji, 7e Kacenka §la s kizi na trh a ze ndm
predvedla své vlastni portfolio. *Vytvareni
pravidel - co budeme zkouset v naSich tiidach,
to jsme si vyzkouseli na sobé. VEetné toho,
7e stanovena pravidla jsme ob¢as porusili (Cas,
opakovani uz diskutovaného ...). Doufdm, ze
na to nezapomenu, az néktefi zacci také lehce
domluvena pravidla porusi. Jsou to déti a
tolerance jisté bude na misté. *Prednaska: Co
je kritické mysleni (David) — diskutovali jsme
v zékulisi o tom, Ze i pfednaSeny text je
piinosem. Podstatny je obsah, zplsob
prednesu i posluchacstvo. David naprosto
presné téma strukturoval a jeho myslenky mé
zaujaly a pomohly k dalimu proniknuti do
tajii KM. Pfemysleni nahlas (Hanka K.) —
vzdycky si myslim, Ze uz dalsi metody RWCT
se musi jen opakovat. A ejhle, opét néco
nového. Novy pohled na ¢teni, nova metody,
jak ziskat déti pro Cteni. Perfektni. *Také
metody ,,koloto¢e** uplatnim hned pro evokaci
v zaii — diky. * Opét m¢ potéSila dilna pana
Ruta. Je nevyéerpatelnym zdrojem napadd.
Urité stoji za to zvét ho na dalsi LS. Nadchly
mé ¢tenai'ské kluby. Nase kladenska buiika se
rozhodla, ze si ho zalozime. PYisti rok se
dozvite vic. (Zdena Tuzarova).

O Nekteré dilny nasich ,,Ameri¢ant* mé nékdy

pripadaly zbyte¢n& dlouh¢ a inavné a podle
mého postupovali pravé obracené, nez se
uéime v RWCT (teorie <—praxe). Jsem typ
spise prakticky, a proto mi vice vyhovuje
konkrétni ptiklad spole¢né s vlastnim
prozitkem (napt. mné stacilo ukazat, jak si
tvofili vlastni kurikulum Pat a David a spise
vice si o tom podiskutovat). Dilna s Bobinou
neméla chybu. Dilna lektorskych dovednosti
byla kratka a ja bych si piedstavovala vice
diskuse o ni (problémech, nejasnostech).
(Hana Bélohlavkova)

QO Vyména néazort, nové zkusenosti, nové

napady, pfemysleni nahlas, obrovska spolu-
préace vsech — vzdy pomocna ruka. Pravidlo,
7e se nesoudi a neodsuzuje, ale porovnava,
posuzuje, uéi, obdivuje, doplityje, tieba i
nesouhlasim, ale nasleduje PROC; chvali—
kéz bychom to uméli vzdy — se tak chovat,
§ifit to dale; naudit to druhé (a u sebe hlidat,
abychom to nezapomnéli).

O Perfektni samoziejmé bylo dratkovani —tedy

dilna, které slouzi k du$evni relaxaci s cilem
néco smysluplného se naucit. A hlavné
mohli jsme myslenky od §koly pfevést chvili
jinam a odlehgit ,,uceni se*. *Portfolio je pro
mé& novinka - a citim jeho dileZitost pro mou
préci i pro prezentaci mé ¢innosti —i ja mam
samoziejmé spoustu originalnich napadi —
jen je sepsat, sesbirat, utfidit a nabidnout.
*Ctenaiské dilny s Pat— inspirace a novinky
pii vlastnich hodinach &teni (a nejen). Pfi
dilnach Vlad’ky a Lidy jsem si uvédomila,
7e 1 ja bych néco podobného mohla nabid-
nout — Prace na malotfidni $kole ve dvou
ro¢nicich soudasné. (Olga Maturova)

O Burza napadi, hitky. CTENARSKE

divadlo!! BOMBA!! A viibec — nehodldm
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dél psat seznam. Nenasla jsem nic, co bych
zavrhla. (H. Sundova)

O Piemysl Rut — rozsifilo obzory, pfispélo
k chdpéni svéta. — Literarni krouzky a
2. dilna s Pat—mohu vyuzit, bavila mé iic¢ast.
- Dratkovani —méla jsem radost. — Knihovny
(Bobina) — otevieni novych obzort — uizas,
co vie je mozné ve $kolni knihovné, - obdiv
k osobnosti Bobiny. — Portfolio — vyuziji pro
vlastni potiebu. (Nad’a)

Q .5 PE“ — urité to nauéim déti i sebe.
PORTFOLIO — uz pied odjezdem na letni
§kolu mé to zajimalo (moc se mi libila
KRABICE ZAJMU). LEKTORSKE DO-
VEDNOSTI — uz se tolik nebojim vyhlasit
ve skole dilnu RWCT. DILNA PREMYSLA
RUTA - pro &e$tinafe balzdm na dusi.
CTENARSKA DILNA S PAT — uplatnim.
RANNI CTENI - 8koda, Ze nebylo vice éasu!
VSECHNY PODNETY OD KOLEGU -
opravdu to délaji a funguje to.

O Atmosféra (uvolnéna, humor) + organizace
(pevna ruka v pozadi) ¢asu. (Eliska N.)

O Nekurikularni dilny byly dulezité pro
pestrost a riznorodost cel¢ho programu —
to je znakem kvality. Zv1asté nekteré dilny
byly velkym odleh¢enim, coz vedlo k lepsi
absorpci znalosti a dovednosti z dilen naroc-
n&jsich (kurikulum). (Jindra)

O Moc dulezita byla dilna s Bobinou —
protoZe mi poradila spoustu metod a napadi
(konkrétnich), které mi pomiizou smétovat
k hlavnimu cili (gramotny absolvent ZS).
*Dilna s Pat — 5P — je to zase jiny zpisob
prace s textem. Experiment s portfoliem
—uéi mé systemati¢nost, u¢i meé poznavat
sebe samu. (Jana Fettekova)

O Posun i v osobnim poznani, povzbuzeni
(napf. pokud mne nema nékdo rad —
v oblibg, je to jeho ,,problém®), v poznani
sama sebe. — Posuny v met. prace jsem
ocekavala, proto jsem pfijela; posuny jsou
— DIKY za né. (Milena Hyklové)

B.2 Byly ,,Noviny“ pi¥inosnou ¢&asti letni

§koly? Pokud ano, ¢im? Pokud ne, pro¢?

O Podle mého byly obrovskym piinosem,
protoze kazdé rano pomohly naladit ty, co
nevstali zrovna ,,pravou nohou* k optimismu
a lépe je oteviely k programu. S humorem
jde vsechno lip. Navic se zde objevila
spousta napadu, inspiraci, vytvarného zpra-
covani... (Hana Bélohlavkova).

Q Byly pfinosem, zpestienim, zdbavou i
poucenim — zkratka FAJN!

QO Noviny byly velmi piinosnou ¢ésti LS. Na
nich je vidét proces (zmény?), kterym jsme
vSichni prochazeli. — Vyroba novin byly
z ¢asovych divodi ,trochu vic* naroéna.
Nezbyl nam téméf zadny ¢as na sebe. (red.
rada z Ne na Po)

QO Piinos — ANO. Jako étenaie mé vzdy poba-
vily (noviny), rano dobte naladily, oceilo-
vala jsem tvorfivost a dobré napady kolegt.
Jako redaktora — mé& uspokojovala tvofiva
prace pfi jejich vzniku.

O Byly — nebyly —spousta ¢asu a prace pro
chvilku potésent.

O Spousta vtipnych napadii, spoluprace
v tymu, reakce na ,,problémy* dne.

O Ano — jsou skvélé, oviem jako my vsichni.
Udrzuji zajem, jsou kronikou, byla bych
vdécna kdyby byly ve sborniku (aspoil
néco). AHA! VyuZiju na $kolnim vyleté,
bude to hezka vzpominka.

O Ano. a) Obsahem — dovédéli jsme o zivote
na letni $kole, b) napady, moznosti zpraco-
vani (formy), ¢) zasmali jsme se.

O ¢asovy harmonogram — na vecerni noviny
nezbyvalo mnoho Casu, energie — vystupy
za cenu velkého vypéti, vétsina ukoncena po
24.00 hoding — proti zasadam dus. hygieny
—nésledna unavenost—podrazdénost,
snizeny prah tolerance. Noviny pristé ano —
reflexe dne, ventilace, naméty — HUMOR.
Pocitat s jejich realizaci v rozvrhu programu
a nenechévat je na osobni volno. Dt pfile-
Zitost ostatnim k zdméné vedeni relaxace,
uvolnéni, jehoz vedeni Ize realizovat vzdy
z fad Gcastnikt — dechova cviceni, aut. tech-
niky, jogové prvky, kinesteziologicka kratka
odblokovaci cviceni, pisné, hry, humor. Diky
Katetiné za profesionalni vstupy — hry,
didaktiky.

QO Noviny byly skvélé. Skupina lidi, ndhodné
vybranych a v ¢asovém presu musi vytvorit
néco pro ostatni. VSichni to zvladli per-
fektné. Doufam, Ze budou ve sborniku,
abych si je mohla v klidu ptecist.

O Noviny — vyborné. Inspirativni. Vyuziju pii
praci s détmi — uz mam v hlavé nékolik
variant.

QO Lidé, ktefi noviny cetli, se dozvidali, poba-
vili a hlavné inspirovali a kazdé nové ¢islo
bylo vyzvou. (Monika)

O Noviny —bylo mi lito skupinek v pozdéjsich
dnech, protoze pfibyvaly ukoly z dilen a
noviny nebyly pro né urcit¢ bodem 1, ale
nééim, co museli udélat. Skupina byla
bezprostredni i bez novin. ALE. NEZAVR-
HUIJI: ALE NAVRHUJI — systém dobrovol-
nych ¢lankd a v dany den by redakéni rada
byla jen sbératelem a vylepSovatelem (mozné
jste to uz délali, uz to zklamalo, tak se
omlouvam za zdrzovani). (Milena Hyklova)

O Noviny —skvéla véc — i na Cteni (t¢Sila jsem
se na rano, zvedly naladu, prozradily néco
o autorech, porioukly dalsi napady...), - i na
tvofeni — bylo to spole¢né usili, diky novi-
nam jsem se potkala s Olgou a Stanou, byla
to tviréi ¢innost — mohla jsem kreslit vic
nez psat... (Jana Fertekova)

0 ,Noviny* byl perfektni napad. Znamenalo pro
mé odpocinek, zajimavou formou evaluace
denniho programu a zabavu. (Jindra)

Q Byly pifjemnym ozivenim a tim splnily
jednu ze svych funkei.

O Byly ptinosem. Noviny krasn€ zdokumento-
valy celou letni $kolu, podpofily nasi tymo-
vou praci a pomohly ,,zleh¢it* napjaté
situace. Nejprve jsem meéla pocit, Ze je na-
ro¢né jesté stihnout psat noviny, ale nebylo
to tak naro¢né a po vydani naseho vytisku,
jsem se citila dobfe — pocit seberealizace,
viditelnost (hmatatelnost) mé prace a navic
spousta legrace.

0 Noviny skvéla véc pro zabavu, inspiraci,
odlehcent.

O Noviny — ur¢ité pfinos (uzasla jsem nad
tvofivosti a ndpaditosti nékterych redaktorti a
prispévateli!!!) Ale $koda, Ze —na nevhodném
lepsi tam, kde jsme o prestavce... —ja vim, ze
to jinak neslo. — Malo ¢asu na vychutnéni. —
Pifprava novin v noci—byla jsem stra$né
unavena (ale to bylo tim, Ze tak dlouho trvala
jidla—malo ¢asu vieobecné). (Nad’a)

QO Prace nanovinach byla zabavna a zajimava.
Libila se mi prace s lidmi, ktefi se pro néco
zapali. Byla inspirativni pro mou préaci
s détmi. Nikdy jsem se na tvorbé novin,
casopisu takhle nepodilela.

O Byla to dobréa zkusenost, ale: malo Casu (i
je precist) — stereotypnost (kazdy den 1
¢islo) — byli jsem odsouzeni k povrchnosti,
az bulvarnosti. Pozitivni: utuzeni kolektivu,
rozvijeni mnohocetné inteligence, zpestieni
+ hlavng: ur¢ita REFLEXE. (Katka Saf’)

0 Noviny byly pfinosem ¢asti, nebot’ se ¢asto
dalo reagovat na dilny. Kdo nepochopil
v dilng, tieba mu to doslo na textu v novinach.
At uz to psal nebo cetl. (Nina R.)

O ANO - vytvoril se tym, ktery si zkusil
myslet na ostatni. V dobrém mé Sokovalo,
jak vtipné, Sikovné mam kolegy. Dalo mné
to osobné. Ale! — malo ¢asu — na pfipravu i
¢teni mysleného. x Ale zase vlastné —zijeme
intenzivneé, ¢asu mame vSichni stejné a
vsichni stejné se snazime ho na podobném
kurzu vyuzit. Takze nefiiukam.

O Noviny byly pfinosem — zpétna vazba
prozitého dne odleh¢enéjsi formou. (Olga
Maturova)

Q ,Noviny* byly pro mne takovymi malymi
portfolii jedné skupiny — vyplynulo mi
z toho, jak je dilezité délat praci tak, aby ji
chéapali i ti druzi. Na druhou stranu mam
$patny pocit z toho, Ze jsem se na nich prilis
nepodilela — chyba mé, ze jsem se vic
neprosadila? (bezpec¢i ve skupiné — ale
pouze miij nazor). Pro LS byly fantastické
—na nic se nezapomnélo!

U Jednoznaéné ANO. 1. Tmeli kolektiv —
vyzkousely jsme si, ze kazda je v nécem
dobra. I my to potiebujeme prozit. 2. Bylo
pekné, ze jsme chtéli vSichni obstat, nebyt
hor$i, byt lepsi, nebo stejné dobii jako
ostatni. 3. Dovédéli jsme se o postiezich
druhych. VSechna vydani jsem precetla a
ocenila. (H. Sundova)

U NOVINY - aby pro mé byly pfinosem,
musela bych mit na jejich tvorbu vic Casu,
lepsi by pro mélo pracovat s lidmi, které uz
znam (aspoil trochu) a jsme si (aspon trochu)
nazorové blizci. Pro mé to byla urcitd
rezignace — nerozumim a nesouhlasim
s pojetim novin nasi skupiny, ale nebyl ¢as a
prostor polemiku a konfrontaci vyvolavat, u
sebe vidim chybu tam, a¢ jsem si asi v zacatku
do tvorby novin nesla s presvédcenim a
plnym nasazenim. Princip ,NOVIN® je
dobry, ale i na ¢teni toho bylo trochu moc.
Asi by mi vic vyhovovala dobrovolnost (ve
Cteni byla, ale v praci na nich ne). (Hana H.)
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QO Ano — skupinova préce, - sebereflexe, -
dokumentace (doufam, Ze budou archivo-
véany). (Eliska Novotné)

Q Vytvateni novin (i ¢teni novin jinych
skupin) bylo pro mne piinosné:—piekonej
sam sebe (v patek vecer), —vytvoreni
novych vazeb (s lidmi, ktefi byli v redakéni
radg, jsem se malo znala), —pocviceni
v psani, —hledani zbytkl tvofivosti,
—pocit z ,,dobfe?* vykonané price. Ale
méla jsem trochu obavy, jak to zvlidnu.
budu délat se studenty.

Q Noviny byly velice vtipné, aktudlni, shrnujici
predesly den a tedy i velmi potiebné. Kazda
redakce se snazila vyniknout originalitou.
¢im? VSim.

QO Noviny se mi libily. Kazdy tam mohl najit
kousek své prace. Byla to zdbavna Cast
tohoto kurzu a pfitom piinosnd. Méla jsem
zodpovédnost za to, Ze to, co tam dém,
neodbudu. Velice jsem sledovala, co ktera
skupina vytvoiila. Vechno se mi libilo.

QO Ano!!! P¥i préci na nich jsem se dostala do
kontaktu s lidmi, se kterymi jsem se jinak tieba
viibec nepotkala ptimo. Odreagovala jsem se,
pfitom pobavila. Z novin jsem se dozvédéla
nejen ,,drby* a legracky, ale i nékteré zajimavé
Gidaje. Byla jsem piijemné donucena néco
takového po delsi dobé tvofit (naposledy na
VS). Pii psani nékterych textt si clovek utfidi
myslenky a také si ulevi. Potom jsem sledo-
vala reakce na nékteré mé myslenky.

QO ANO. Zjistila jsem, Ze nic horsiho nez Vihy
ménemiize v zivoté potkat. Uz vim, ze mize
—byei. Povazuji to za dilezity Zivotni objev.

O ANO. —urgité. jako autor se ¢lovék ,,donu-
til k tviiréi praci a pak ho tésil vysledek a
ocenéni od druhych. Jako ¢tenai se Clovek
dobfte pobavil (i poucil) a v obou pifpadech
se inspiroval.

B.3 Pripominky, komentafe, nivrhy na
zlep$eni pro pristé ...

0O Mam rada kurzy, kde se stale néco déje a maji
spad (jako tento). I kdyZ uz ani ptes bryle na
psani nevidim, uvitala bych vice dilen, které
mé nasledné konkrétné inspiruji pro vlastni
praci ve kole. *Jako Cestinifce mné stéle
chybi dobré napady na vyuku mluvnice
(v porovnani se zasobnikem napf.
liter.+slohu). *Bylo mi lito, Ze jsem nevidéla
napt. lit. hodinu Hanky -= umoznit u¢ast na
viech dilnach. *Uvitala bych drobna relaxac-
ni cvigeni vedend nékym zkusenym. S Psa-
nim je konec —na zavér — diky, stélo to za to.

O Vénovat se vice hodnoceni —napady, zkuse-
nosti ostatnich. Na pfisté uz se tésim!!!

0 Udélat v pribéhu skoleni alespoil 2x burzu
napadi (napt. Ut/St a C/ Pa) Moc se t&8im
na pristé a viem dékuji.

0 Uz nemam ¢as, takze bez piipominek. Jedna
piece — mélo Casu.

QO Chtéla bych, aby byl jasnéji ,,predlozen?*
program dilen a pak dodrzovén (tfeba i se
zménami). Mrzelo mne napf. Ze jsem nevi-
déla dilnu Hanky Kostélové o ¢teni (Pie-
mysleni nahlas), kterd bézela spole¢né s Vv

manzelt Kiistkovych. KdyZz jsem se rozho-
dovala, kam jit, bylo mi feceno, ze dilna
Hanky se bude je§té opakovat (sice ve
zkracené podobé&) ve &tvrtek rano, jinak
bych nani §la (kdyby se neopakovala). Jinak
super. Dékuji.

QO Velice se mi libily konkrétni ndpady do
praxe (viz hii¢ky s Janou, povidéni s Vlad™
kou Strculovou). Jeité jednou DIKY, jsem
rad, Ze jsem tu mohl byt.

Q Vice volného &asu. Vice prostoru pro vlastni
prezentaci vyuZiti RWCT v praxi (zkuSenosti).

0 Mnohokrat dékuji za to, Zze jsem zde mohl
byt. Byla to pro mé velmi cenné zkuSenost.
Jsem rad, ze uz jako student jsem mél
moznost seznamit se s takovym prostiedim.
Velmi si vazim toho, jak jsme bylis Alesem
prijati. Pfal bych tuto zkusenost vSem svym
spoluzaktm. (Jindra)

Q Bylo to fajn, kdyby lektofi dilen, které
nemohou absolvovat v§ichni, pfipravili i pro
ostatni struény ,,vycuc“ toho, co délali
(pokud to jde), event. jako naplii takovychto
dilen pouzivat to, co takhle zpracovat jde,
¢i da se nastudovat individualné. VétSinu
nadsenct myslim mrzi, ze o néco piichazeji
ne vlastni vinou.

0O Z pocatku jsem si nevédéla rady, jak do
kurikula, abych netvofila tradi¢ni plan prace
— mozna by se lektofi piiité mohli vrhnout
na tapajici driv.

O Vybrat lepsi ubytovani (vim, Ze je to t€zke).
Zvolit stejn& jako letos né&jakou ,,odde-
chovou* ¢innost—dratovani.

O Alespoii jednoduse, na vic neni ¢as. Dékuji
a t&§im se na dalsi!

O Postradala jsem informace o osobéach pofada-
teld a lektorti (z rozhovori z nékolika ostat-
nimi jsem ziskala dojem, Ze to nebyl jen mij
problém, prili§ se ,,predpokladalo, Ze vime®)
— co délaji, ¢im se zabyvaji, jakd je jejich role
v RWCT. *Postradala jsem informace o
subjektu ¢i subjektech, ktefi letni Skolu
finanéné podpotili /cena kurzu ziejmé néklady
nepokryla, takze musi existovat). (Ad 1. a 2.
bod — mohla jsem se individualné zeptat, ale
nechtéla jsem zatéZovat a pfedpokladala jsem,
7e k tomu dojde.) *Veétsi mistnost pro program
(s ohledem na pocet Gcastnikil), stoly na
pokojich (nebylo kde individualné v klidu
pracovat). (Eliska Novotnd)

QO Vsechny premysleci potieby mam uspoko-
jené! Velice rada bych pokracovala a jezdila
viude, kam to ptijde! (Hana H.)

O Letos jsem n&jak nekriticky naladéna. Uvitala
jsem vyboceni ze stereotypu doma. Okomen-
tovat bych chtéla letosni vyjimecnou soudrz-
nost kolektivu. Ani v Celakovicich se nepro-
jevila. To mnohé pomohlo piekonat. Naprosto
vazné a bez ironie slibuji, Ze za rok pojedu
zase, i kdyby se LS konala opét v téchto
prostorach. (Ovsem, dé-li Buh.) (H. Sundova)

Pokus o my3l. mapu k pfipominkdm.

O Dékuji

0 Vypustit teoretické prednasky Davida o krit.
mysleni. Dékuji za spoleéné sdilené a pieji
hodné tuspécht v daldi ¢innosti. (Olga
Maturova).

0O Nadherné misto — vyhled na pfirodu. Skvély
kolektiv — pfimo mé povznasi. A milj jiny
komentai? jednou réno byla mlha a skély
nebyly viibec vidét. Pak zacaly probleskovat
ostriivky lesa a stfidaly se s mlhou jako na
tisku néjaké latky. A kdyz se mlha rozply-
nula, rysovaly se mi pied o¢ima vrcholky
horek a skal a ta obloha — vyloupne se nékdy
takhle to nase kolstvi? Chci byt u toho —
aspoit u téch ostravkd — diky, ze mi po-
mahate. Pékny zbytek prazdnin (méte-li je)
a malo mlhy na cesté za §ifenim, svétla!

O SKVELE! Nemém slov. diky (Katka Saf -
maé psa jménem Haf)

O Dékuji za pékné straveny pracovni tyden.
Libil se mi dostatek volného asu na praci i
odpog&inek. Mrzi mé, Ze jsem neméla
moznost shlédnout dilnu Hanky ,,Co se déje
v hlave ctenare®.

0 Rada bych se nékdy vratila k praci s otazkami
— pfipada mi dosud, a¢ jsem absolvovala
v Celakovicich dilnu s Ostrelovadem a medvé-
dy, té7ké klast ,,oteviené®, ,,syntetizujici* atd.
otézky aje t&zké pro mé rozliSovat typy otédzek
—potiebuji trénink. Chei moc podékovat
lektortim i organizatorim (CasteCné jsou
totozni) a zejména Hance — moc obdivuji, jak
zvladla kafkovskou situaci zdejsiho hotelu —
navenek zcela ,,unruffled”. Urcit¢ bych
nedokézala reagovat tak zrale. Libi se mi
Ondejitv smysl pro humor. Hm, ale to uz jsem
se odchylila od zadani — omlouvam se. (Nad'a)

O Me opravdu nenapada zadné zlepSent. Dyk.
(Jana Feitekovd)

0 Nedam dopustit na systém zakl. kurzu: 5
vikendi — P4 (8.00-22.00), So (8.00-17.00)
— s noclehem — nutné!, v rozmezi 4-6 mé-
sicti. Vyhody: postupné vstiebavani metod,
okamzité ovéfeni v praxi! Bylo to tu naroc-
néjii, nicméné zvladnutelné a uvédomuji si
firy divodd, pro¢ tydenni kurz. Vazim si
vasi prace i jako organizatorti. Pékny zbytek
prazdnin. (Milena Hyklova)

0 Jsem poprvé a piijde mi, Ze je to vSe super
organizované, podnétné a piinosné. Nena-
pada mi, co zlepsit. (Monika)

O Ted mne nic nenapada. Mazlovské problé-
my nechci zmitiovat. Lidé jsou prosté rizni.
A ostatni — bezva.

O Tésim se! Vzhledem k mnozstvi aktivit v se-
dé a naro¢né praci, prosim o zafazeni relaxace
a cviceni, které povzbudi télo i ducha k vétsim
vykontim. Rdda pomizu. dékuji, moc se mi
tu libilo!!! (Mohlo to byt horsi...)

0 LS byla piinosna, ale je tieba poznatky
vstiebat. Relaxaéni chvilky.

O Navrhuji velké mnozstvi lidi rozd€lit na
mensi skupinky. Pfimlouvam se za relaxacni
chvilky. A vic ledolamek — Ize pfimo tikolovat
jednotlivé ucastniky — obdobné jako s ranni
&etbou (bezva napad). Diky, diky, diky. Budu
pokragovat i kdyZ jsem byla v ervnu témef
100% rozhodnuta, ze kon¢im.
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