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2. DETERMINANTY REALNE VYUKY

Anotace: Kapitola se zabyva zasadnimi Cciniteli, kteri ovliviiuji proces
vyucovdni. Jsou jednak na strané osobnosti Zaka (intelektové schopnosti,
motivace, aspiracni uroven) a jeho rodinného socialniho statusu a kulturniho
kapitalu. Klicovym faktorem kvality vyuky jsou ale také determinanty na strané
ucitele, jako je jeho vyucovaci styl, profesni kompetence v oblasti znalosti uciva,
schopnosti jeho psychodidaktické a ontodidakticke transformace, v oblasti prace
s zakem, komunikace a interakce, organizacnich kompetenci apod. Na efektech
edukace se take podili charakter uciva a casové parametry vyuky.

Kli¢ové pojmy: determinant, projektovany cas, realizovany cas vyuky, intelekt,
motivace, sociokulturni prostredi, socioekonomickeé prostiedi, Bernsteiniiv
jazykovy kod, autorita, vyucovaci styl, strukturné logické clenéni uciva

2.1 Vymezeni pojmu, kategorizace ¢initeld ovliviiujicich vyuku

Je zifejmé, Ze samotny proces 1 efekty vyuky ovliviiuje fada Ciniteli
(determinantd). Ty jednak vychazeji z vnitinich pfedpokladti a potencialit na
stran¢ Zaka, jako jsou jeho kognitivni a sociélni dispozice, motivace, aspirace
apod., a uréuji moznosti jeho ucebni ¢innosti. Vyznamnym determinantem jsou
ale také vytvarené vnéjsi podminky vyuky, napt. povaha ucéiva nebo faktory na
stran¢ profesniho vykonu ucitele (vyucovaci styl). Na schématu didaktického
trojuhelnika (schéma 5) jsme jiz operovali s pojmy uéeni (jako ¢innost zaka),
vyucfovani (predevSim aktivity organizacni a regulacni povahy realizované
ucitelem) a vyuka, jako komplex obou uvedenych aktivit.

V této kapitole budeme hodnotit determinanty realné vyuky, ¢ili €initele, kteri
ovliviiuji skute¢nou (realizovanou) vyuku. Zkoumat lze tento fenomén
sledovanim, pozorovanim uskute¢néné vyuky. Vedle toho by bylo také mozné
zjistovat, ¢im a jak je determinovana vyuka projektovana, planovana (tu je
mozno zkoumat napt. obsahovou analyzou kurikularnich projekti).



Abychom mohli provést dikladny inventat vSech determinant redlné vyuky, je
vyhodné tento rozsahly pocet riznorodych ¢initeld, ktefi vyuku ovliviiuji, néjak
smysluplné kategorizovat. Budeme se drzet kategorizace determinant redlné
vyuky, kterou prezentoval Prucha (1994), pro jeji logiku a prehlednost. V dalSim
textu podrobné&ji upozornime na nékteré aspekty a dil¢i determinanty v kazde
z uvedenych kategorii:

e Casové determinanty realizace vyuky
determinanty zalozene ve vyukové interakci a komunikaci
determinanty zalozené ve faktoru ucitel
determinanty zaloZeneé na faktoru Zak
determinanty zaloZené ve faktoru obsah vzd¢lani

? Ukoly, otazky (2/1):

a) Vymezte pojmy uceni, vyucovani, vyuka, determinant realné vyuky.
Porovnejte vymezeni téchto pojmt v pedagogickém slovniku.

b) Vyjmenujte vyétem okruhy determinant realné vyuky. Promyslete, které
faktory ovliviiujici vyuku uvedeny Prichiv vycet péti oblasti nezahrnuje.

2.2 Casové determinanty vyuky

Casové moznosti jsou velmi vyznamnym &initelem, ktery zasahuje do procesu a
efekti vyucovani. Nejde pfitom jen o samotny rozsah, ktery je pro vyuku
predmétu k dispozici, ale vyznamna je také otazka, v jakém véku je efektivni se
Skolni vyukou zacit (a kdy s ni skoncit), kdy zacinat vyucovat konkrétnimu
predmétu. Casovy aspekt je také nutno uvazovat pii asové struktuie vyuky
(délka vyucovacich hodin, dvouhodiny, delsi bloky, epochy ve Waldorfské Skole
apod.). Vyhoda ugitele na prvnim stupni ZS je bezesporu vtom, ze miZe
nakladat daleko svobodnégji s vymezenym cCasem vyuky a také jej miize
efektivnéji vyuZzivat.

Graf 2.1: Celkovy rozsah vyuky v ro¢nicich v zakladnim vzdélavani




Celkovy ¢as Skolniho vyudovani ve vybranych zemich
(pocet vyué. hodin v jednotlivych rocnicich zakl. vzdéelavani; 2000-2002)
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Zasadnim determinantem je celkovy €as, ktery je pro vyuku vymezen. Hovotime
0 projektovaném ¢ase vyuky. Ten je Vprincipu stanoven centralné
v kurikularnich dokumentech (na narodni drovni). Muze byt ovSem decizi
striktné vymezen a vztahovan aZz k jednotlivym vyucovacim ,,éasotématim®;
anebo je urcen volng;ji jako Sirsi casovy ramec, ve kterém se ma vyuka odehravat
(napt. ramcovy vzdélavaci program umoziuje uciteli nezanedbatelnou ¢asovou
disponibilitu). Projektovany Cas planuje pro vlastni vyuku i sam ucitel, kdy si
pfedem vymezi ¢asové proporce (tematicky plan). Projektovany ¢as neni stejny
pro vSechny z&ky. Zpravidla nizsi celkovy pocet vyucovacich hodin (za rok)
maji zaci nizsich roéniku. Plati to ve vétSiné Skolskych systéma a také pro
priamér zemi OECD (graf 2.1). Jsou ovSem i zem¢, kde tomu tak neni, resp., kde
je tomu naopak. Rozdily v rozsahu vyuky jsou ovSem i v ramci prvniho stupné
(tabulka 2.1). Zohlediovany jsou tak vékové zvlastnosti. V tomto smyslu je také
vhodneé respektovat odlisnosti v kognitivni a psychohygienické roving, kdy je
napt. u zak ZS praktickych redukci vyu¢ovacich hodin zohlediiovéana jejich
rychlejsi unavitelnost apod.

Tabulka 2.1: Ro¢ni rozsah vyuky zakt v primarnim stupni vzdélavani



Porovnani celkového ¢asu Skolni vyuky (pocet hodin za rok)
zaka v primarnim vzdélavani (vybér zemi Evropy)

Stat 7 let 10 let Stat 7 let 10 let
Skotsko 950 950 Némecko 613 712
Nizozemsko 880 1000 Cesko 607 662
Francie 846 846 Dansko 600 720
Anglie a Wales 840 893 Slovensko 586 781
Spanélsko 810 810 Mad’arsko 555 694
Italie 800 900 Polsko 499 638
Portugalsko 788 875

Key Data on Education in the European Union 97, 1997.

Podstatné ovSem je, do jaké miry se daii pfedem projektovany c¢as vyjadieny
poctem vyucovacich hodiny opravdu realizovat v realité Skolni prace. Hovotime
pak 0 skuteéném (realizovaném) c¢ase vyuky, tedy jen o realizovanych
vyucovacich hodinach. Do tohoto realizovaného €asu pfirozené nelze zapocitat
z riznych divodt neoducené vyucovaci hodiny, a to i bez ohledu na to, zda je
divodem jina edukacni aktivita zakti (n&vStéva Skolniho divadelniho
predstaveni) ¢i nikoliv (nemoc ucitele).

Vyuzity ¢as vyuky hodnoti, do jaké miry je skutecny cas vyuky vyuZit.
Kritériem je otdzka, zda je operovano s planovanymi obsahy vyuky ¢i nikoliv.
Jde tedy o realizovany ¢as, od kterého se ale od¢itaji rizné vyukové prostoje
(pozdni ptichod ucitele), administrativni aktivity (zjiStovani dochazky, zapis do
zakovskych knizek) nebo feSeni kdzenskych prohteskil ve tfide atd.

Ucitel ovSem muze vyucovaci hodinu velmi efektivné z hlediska Casu vyuZit,
paklize praci dobie zorganizuje, eliminuje prostoje atd. Neznamena to ale nutné,
ze dochazi k efektivnimu uceni vSech zakl. Podstatné pro kvalitu ucebni
¢innosti zaka je jeho vlastni aktivita. Jako vyznamna casova kategorie proto
byvé jesté vymezovan aktivni ¢as uceni, ktery je chapan jako ¢as, kdy Zaci sami
aktivné laboruji s uivem. Nelze do n&j napt. jednoznacné zahrnovat Cas, kdy
zaci sice ,sleduji“ uciteliv vyklad, avSak nejsou aktivnimi aktéry prace
S ucivem.

Mezi vySe formulovanymi ¢asovymi rovinami Skolniho vyu€ovani — ¢ili mezi
projektovanym casem VYUKy, realizovanym c¢asem VyUky, vyuzitym casem Vyuky
a aktivnim casem uceni — existuji nezanedbatelné rozdily. Uvadéna data, byt
jsou ziskana ve zcela odliSném kulturnim prosttedi Spojenych Statd a na jiném
stupni a typu Skoly (stfedni skoly) i ve vzdalengjsi dobé (Berliner, 1979), jsou



ale 1 pro nas znacné piekvapivé a inspirativni: realizovany Cas vyuky zde
naplioval 83% projektovaného Casu; vyuzity Cas predstavoval jiz hodnotu mezi
37 a 74% a aktivni ¢as uceni jen pouhou Sestinu az tfetinu z projektovaného
Casu. Hospodaieni s ¢asem a jeho efektivni vyuzivani je v procesu realné vyuky
velmi vyznamnou determinantou.

? Ukoly, otazky (2/2):

a) Prostudujte ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV)
a zjistéte, jakym zplusobem je stanoven rozsah vyuky pro jednotlivé
predméty, resp. vzdélavaci oblasti primarniho stupné.

b) Jaké faktory ovliviiji casovou dotaci jednotlivych vyucovacich predméta pii
realizaci vyuky?

€) Ve vétsiné zemi stoupa celkovy ¢as Skolniho vyucovani S vyssim ro¢nikem.
Na grafu 2.1, ktery ilustruje toto pravidlo, urcete, u které z vybranych zemi
tomu tak neni. Pokuste se zdiivodnit pro¢. Najdéte ve vhodnych materidlech
dalsi zemé, které se uvedenému pravidlu vymykayji.

d) Vtabulce 2.1 (s udaji zroku 1997) naleznéte nejvySsi rozdily mezi
celkovym casem Skolni vyuky sedmiletych a desetiletych Zakt. Uved'te
zem¢, kde se oba udaje shoduji. V dostupnych pramenech porovnejte
s aktualnim stavem (2010).

2.3 Determinanty zaloZené na vyukové interakci a komunikaci

DalSi zasadni ¢initel, ktery ovlivituje realnou Skolni vyuku a jeji efekty, je
zalozen na socialni interakci a komunikaci mezi ucitelem a zZakem nebo Zaky.
Jde ptitom o velmi vyznamny faktor, ktery ma jednak svou ,,technickou* rovinu
a dale sviyj socidlni rozmér, mnohdy i emotivné ovliviiovan.

Technicka stranka pedagogické komunikace souvisi piedevsim s obecnou arovni
jazykového vyjadiovani. Kromé toho ovSem souvisi také se strukturou, proporci
verbalnich aktivit, s typem otazek kladenych ucitelem atd. To vSe muze
determinovat proces vyuky.

Tabulka 2.2: Determinanty zaloZené na vyukove interakci a komunikaci

A) Technicka stranka komunikace

Proporce verbalnich aktivit

Struktura vyukové komunikace a fizeni vyukové komunikace ucitelem
Typy otazek kladenych ucitelem

Charakter dialogu mezi ucitelem a Zakem

B) Socialné psychologické charakteristiky vyuky




Ucitelovy preferencni postoje k zaklim
Ucitelovy kauzalni atribuce k zakiim
Ucitelovo hodnoceni schopnosti
Charakter dialogu mezi ucitelem a zdkem

C) Komunikace text — Zak; porozuméni textu

D) Klima tiidy

? Ukoly, otazky (2/3):

a) V kontextu k vyukové interakci a komunikaci vysvétlete pojmy preferencni
postoje Kk Zakiim; ucitelovy kauzalni atribuce. Uved'te konkrétni piiklady,
vysvétlete jak se projevuji ve vyuce na prvnim stupni ZS.

2.4 Ucitel jako nejvyznamnéjSi determinant vyuky

Ukazuje se, ze ulitel jako fidici prvek vsystéemu vyuky, je jednim
z nejvyznamnéjSich faktora, ktery ovliviiuje kvalitu a vysledné efekty procesu
vyucovani. Plati to pfedev§im pro uéitele na prvnim stupni ZS. Které profesni
kvality ucitele predné¢ determinuji redlnou vyuku?

A) Predevsim je to souhrnny faktor ucitelova profesniho pisobeni, vyucovaci
styl uditele.

Vyucovaci styl 1ze definovat jako svébytny postup, jimz ucitel vyucuje. Styl
stoji nad vyuCovaci strategii, je relativné stabilni, nezavisly na tématu c¢i
dalSich proménlivych okolnostech edukace.

Ukazuje se, Ze z profesnich ¢innosti ma na vysledky vyuky zasadni vliv
zpusob fizeni a organizace vyuky, regulace a kontrola prace zaku, ucitelovo
hodnoceni, prezentace uciva, motivovani zakii a zejména ucitelovo
komunikacni chovani. Jde zde ptfedevsim o komunikaéni struktury (zahajeni,
ukonceni, prib¢h komunikace, jeji frekvence) a zpiisob fizeni komunikace
(jeji regulace a zpétnovazebna kontrola).

Ramecek 2.1:
Zpusob fizeni a organizaci vyuky ucitele pfitom registruje a je schopno hodnotit,
pfipadné porovnavat i relativné malé dit€, jak ukazuje autenticky ranni rozhovor




rodide (R) se svym synem, zakem tieti tfidy (Z), v prvnich tydnech $kolniho
roku.

7: ,Ach jo, dneska zase ta vytvarka...“

L WVZdyt ti nikdy nevadila, pamatuji si, Ze jsi vioni vidycky rad kreslil.*

»INojo, vioni, to jsme méli nasi pani ucitelku, to bylo fajn..."

. A letos ta vytvarka uz fajn neni?*

Z: ,.To nase pani ucitelka vzdycky napred vysvétlila, co se bude délat, ukdzala
hotové vykresy, rekla, co mame délat... a pak nékdo uz to mél, tem se to susilo, a
mohli to ukazovat jinym, mezitim pani ucitelka pomdhala loudaliim a tém, co jim
to moc neslo...."

R: ,,No, a jak je to ted?*

Z: ,Ani nam neiekne, co mame délat, vadi ji, Ze si povidame nebo néco
chceme... a potom nam vynada, ze je to blbe..."

B) Kvalitu vyuky ze strany ucitele dale determinuje modifikace vzdélavacich
projekta. Jde o to, ze kazdy ucitel z hlediska vlastniho pojeti vyuky a
v zavislosti na schopnosti didaktické transformace koriguje, resp. modifikuje
ucivo vzhledem ke konkrétnim podminkdm vyuky (zkracuje, zpiehlednuje,
vypousti, zatraktivni, aktualizuje, u¢ivo déla zajimavéj$im atd.).

? Ukoly, otazky (2/4):

b) Seznamte se s publikacemi Socialni a pedagogicka komunikace ve Skole
(Mares, Ktivohlavy, 1989) a Komunikace ve skolni tiidé (Sed’ova, Svaiicek,
Salamounova, 2012). Najdéte v nich vyzkumna data, kterd se vztahuji
k proporcim verbalnich aktivit, ke struktufe a fizeni vyukové komunikace a
k typologii kladenych otazek ucitelem. Kde je to mozné porovnejte vysledky
obou publikaci zjiStované ve Skolach s dvacetiletym odstupem. Zjistéte, zda
se zasadni parametry pedagogické komunikace z obou Setieni lisi.

c) Prostudujte publikaci Vyucovaci styly ucitelii (Fenstermacher, Soltis, 2008) a
seznamte se Skategorizaci a charakteristikami vyucovacich styll.
Rozhodnéte, které jsou typické, resp. vhodné pro ucitele na prvnim stupni.

d) Co usuzujete z uveden¢ho rozhovoru, resp. z vypovédi Skoldka (Ramecek
3.1) v kontextu ke zptisobu fizeni a organizaci vyuky ucitelem, k regulaci a
kontrole prace zaki a k ucitelovu komunikaénimu chovéani?

e) Seznamte se s publikaci Ucitelovo pojeti vyuky (Mare$, Slavik, Svato$, Svec,
1996) a identifikujte

C) Vyznamnymi pro efekty vyuky jsou na strané uditele také jeho preference,
nazory a postoje zejména k obsahiim, uc¢ebnicim, reformam, ale i celkové
na smysl vzdélavani, na cile a pojeti vyucovani. Hovofime pak o ucitelové
pojeti vyuky, které reguluje ucitelovu cinnost, determinuje napf. jeho
tvofivost a nemusi byt plné uvédomované, a dale v SirSim ramci vymezujeme




ucitelovo pedagogicke mysleni. To Ize chapat jako ,.komplex profesnich
ideji, postojii, oCekavani, ptani a piredsudkl, které vytvareji kognitivni
zakladnu pro ucitelovo jednani, pro vnimani a realizaci edukaénich procestu“
(Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 327).

Tabulka 2.3 ilustruje relativné vyrazné rozdily v preferencich slozek uciva
Seského jazyka tiemi uciteli na vy3§im stupni ZS. Lze piedpokladat, Ze
obdobné diference mezi uliteli 1ze zaznamenat i ve vyuce na prvnim stupni,
Vv jakémkoliv jiném pfedmétu, mezi tematickymi celky apod.

Tabulka 2.3: Individualni preference slozek uciva

ucitel A ucitel B ucitel C
Jazyk [%] 107 90 130
Sloh [%] 60 80 100
Literatura [%] 80 80 50
Planované hodiny 101 101 101
Realizované hodiny 88 88 93
Podil nerealizovanych [%] 13 13 8

Podle Priicha, 1994 (upraveno)

D) V neposledni tadé¢ maji vliv na uciteldv profesni vykon také vytvaiené
podminky prace ucitele.

? Ukoly, otazky (2/5):

a) Podle Pedagogického slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2009) definujte
pojmy ucitelovo pedagogické mysleni a ucitelovo pojeti vyuky.

b) Prostudujte publikaci Ucitelovo pojeti vyuky (Mares, Slavik, Svatos, Svec,
1996). Vymezte klicové teze.

c) Lze predpokladat, ze ucitelovo pedagogické mysleni bude kromé fady
individualng specifickych faktorti (identifikace s profesi ucitele, individualni
postoje k nadfizenym aj.) ovlivnéno také stupném Skoly, na kterém ucitel
vyucuje? Jaka jsou specifika pojeti vyuky u uditelti prvniho stupné ZS?

d) Interpretujte pravdépodobné pfic¢iny rozdila v individualnich preferencich
slozek uciva (tabulka 2.3).

e) Vymezte napt. podle Pedagogické encyklopedie (Priicha et al., 2009, s. 402-
407) invental podminek prace ucitele. Zjistéte u sledovanych a ,,méfitelnych*
podminek prace ucitele (prestiz, vySe mezd, délka dovolené, primérny pocet
zaki ve tfidach aj.) aktualni data, pfip. porovnejte s vybranymi zahrani¢nimi
zemémi. Usud’te, do jaké miry mohou podminky prace uciteli ovliviiovat
realnou vyuku. Jaké dal$i zmény v podminkach prace ucliteld 1. stupné lze
v blizsi perspektiveé predpokladat?




f) Interpretujte umélctiv pisemny komentaf, popisujici obtiznou praci ucitele,
kterou piijal (rdmecek 2.2)

Ramecek 2.2:

»UCitelstvi jest tezky, robotny urad, vysilujici dusi, ochromujici fantazii, pijici
silu z organismu, deti prichdzejici do skoly jsou zIé, svéhlavé, bludné vychované
bytosti, rafinované, zlomysiné, zhyckané, zbloudilé, instinktivné nepratelskeé a ve
velikem procentu uzZasné neschopné. Vracim se po péti hodindch vyucovani
fyzicky i dusevné vysilen, dizgustovan, umrtven, zatemnén, tupy, mdly a sesly.
Pouze noc jest vyhrazena mé duSevni praci a i tu nedostavuje se vidy dispozice,
vystiebana celodennim rozechvivanim nervového systéemu a stalym krvacenim
intelektualnim.*

(Otokar Brezina, dopis zaslany Anné Pammrové dne 8. rijna 1892)

2.5 Z&k, osobnostni a socialni faktory

Pfirozené, ze velmi vyznamnym faktorem efektd v procesu vyuky je také
samotny 78k, subjekt edukace. Piedev§im jde o osobnostni a socialni
charakteristiky Z7aka, které determinuji vyukové moznosti a urcuji jejich
hranice. VySe jsme uvedli Uryvek z dopisu Otokara Bfeziny, ktery uméleckou
dikci emotivné vypovida o velmi negativnich charakteristikach jemu svétenych
zakl. Je ziejmé, ze liCeny problém se tfidou déti konce devatendctého stoleti
neni ani tak tragédii popisovanych zaki. SpiSe prozrazuje selhani a bezmoc na
strané zdrceného ucitele, a jeho neschopnost s détmi efektivné pracovat.

V tabulce 2.4 podrobnéji strukturujeme faktory na stran¢é zéka, které ovliviiuji
redlnou vyuku.

Tabulka 2.4: Determinanty vyuky zalozené na faktoru zaka
A) Osobnostni charakteristiky Zaka

¢ intelektové schopnosti

e motivacni dispozice

e profesni aspirace

e adjustace a anxieta

e verbalni schopnosti zaki
B) Sociélni charakteristiky zaka




e rodinn¢ prostiedi

e vzdé€lanostni uroven rodict
e interkulturni rozdily

e problematika genderu

e problém pietéZovani zakl

Zasadnimi faktory, které ovliviluji z osobnostnich charakteristik ucebni
moznosti zaka, a tedy takeé efekty ve vyuce, jsou jeho intelektové piedpoklady
a motivacni dispozice. Motivovanost ditéte k vyucovani jisté ovliviiuje strategie
ucitele, souvisi vSak 1 s dalSimi vnéjSimi faktory, jako je (rodinou) vytvareny
postoj ditéte ke skole, k uceni, k uciteli. To se tyka také profesnich aspiraci,
byt' ty jsou u déti mlad$iho Skolniho veéku jeSté malo zalozené na realném
hodnoceni. Néktefi zaci mohou byt také blokovani chorobnou Uzkosti (anxieta)
ze Skolni prace, pfehnanym strachem ze Skolniho neuspéchu. Proces uceni také
brzdi horSi schopnost adaptace na zménu ve specifickych pfipadech a
specifickych Skolnich situacich (adjustace). Na prvnim stupni zékladni Skoly
muze jit o zménu ucitele, na kterou si pak déti téZko zvykaji. Pro Skolu typickou
velmi vyraznou zménou, se kterou se Zaci musi vyrovnat, je jiz samotny zacatek
Skolni dochézky, tedy vstup ditéte do Skoly, Prvni tfida je ovSem specificka,
pfizpisobovani ditéte probiha pod citlivym a daslednym dohledem Skoly 1
ucitele a zpravidla tuto zasadni zménu v zivoté ditéte doprovazi 1 dostatecny
zdjem a podpora rodiny. Rizikové¢jsi je adjustace, tedy pfipravenost zakli na
zménu Skolni prace a jejich podpora, pti prechodu zakt z prvniho na druhy
stupen. (priloha 1)

Zcela zasadnim faktorem uspésSnosti ditéte ve Skolnim vyucovani, ktery jiz
piesahuje osobnostni charakteristiky a vyznamné souvisi se sociokulturnim
statusem rodiny, jsou verbalni schopnosti Zakii.

Ukazuje se, a 1 pro naSe kulturni prosttedi bylo vyzkumné prokazano, Ze
sociokulturni prostfedi rodiny vyrazné ovlivituje verbalni schopnosti zaka
(Bernsteintiv  jazykovy kod). Basil Bernstein (1924 — 2000) rozliSil dva
»jazykové kody*, které si déti osvojuji v zavislosti na sociokulturnim statusu
Vv roding, ve které vyrustaji.

e Omezeny jazykovy koéd vyuziva nizSi socialni vrstva (vefejna fec).
Vyznacuje se sémanticky chudé, syntakticky jednoduse; kratkymi netplnymi
vétami, naduZivani osobnich zajmen, slabd je slovni zdsoba, chudé jsou
vyuzivany ptidavni jména a ptislovce, nizka je pohotovost verbalnich reakci
atd.

e Rozvinuty jazykovy kod je doménou stiedni vrstvy. Vyznacuje se pfesnou
gramatickou strukturou, dokonalou vétnou konstrukci, bohatosti slovni
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zasobou synonym, odbornych nebo cizich slov atd.

Situace mize byt specificka v riznych kulturach, proto se tato zavislost zjistuje
V kontextu k narodnim kulturnim a spolecenskym specifikdm. Obecné nejde ani
natolik o socioekonomickou rovinu Zivota rodiny jako o jeji sociokulturni
uroveni, o sdilené prozitky, spolecné¢ hodnoty, zajmy, vzdélanostni uroven
rodidi atd. Zaci, ktefi vstupuji do $koly s omezenym jazykovym kddem, jsou ve
své ucebni Cinnosti znevyhodnéni. Publikace Komunikace ve skolni tridé
(Sed’ova, Svaricek, Salamounova, 2012) seznami studenty se zcela aktualnimi
vyzkumnymi nélezy z ¢eského prostiedi.

? Ukoly, otazky (2/6):

a) Zkonstruujte si pro potieby akéniho vyzkumu dotaznik (anketu), kterym
budete zjistovat profesni aspirace Zdkii na prvnim stupni ZS (napf. prvni,
druhou volbu profese, motiv / divod, realnost predstavy o studiu apod.).
Usud'te z vypovédi zakd na vliv rodiny na volbu profese Zakem. Setieni
opakujte s odstupem pul roku. U dvou, resp. tfi naslednych Setfeni zhodnot'te
vyvoj profesni orientace déti na prvnim stupni.

b) V ptiloze (ptiloha 1) jsou graficky prezentovany vysledky Setfeni klimatu
vybranych komponent ve Ctytleté vyvojové fad€. Sledovéna je zéky vnimana
spokojenost, soutézivost, obtiznost a soudrznost. Analyzujte a interpretujte,
jak se zména ucitele (mezi 4. a 5. ro¢nikem) a zména stupné (mezi 5. a 6.
ro¢nikem) projevuji na komponentech vnimaného klimatu tfidy.

c) Zopakujte si znalosti z vyvojove psychologie, které se tykaji tématu
ontogeneze feCi ditéte od narozeni do vstupu do Skoly. Vymezte prostiredi
podnétné pro rozvoj feci. Promyslete, jak rozvoj fe€i souvisi s rozvojem
mySleni ditéte. Vyuzijte doporucené literatury, napi.: Vyvojova psychologie
(Langmeier, Krej¢itova, 2006); Cesta Zivotem (Ri¢an, 2004); Vyvojova
psychologie (Vagnerova, 2005).

d) Muze skola organiza¢né a ucitel pfi vyuce eliminovat rozdilnosti jazykovych
kodit mezi zaky? Navrhnéte feseni.

e) Prostudujte publikaci Komunikace ve skolni tiidé (Sedova, Svatidek,
Salamounovd, 2012). Najdéte aktualni data, kterd se tykd problematiky
verbalnich schopnosti zaka a vztahu k sociokulturnimu statusu rodiny. Jak
autofi k vyzkumu tohoto fenoménu metodologicky ptistupovali?

Ukazuje se tedy, Ze zdsadni determinantou vyuky na stran¢ Zaka jsou jeho
socialni charakteristiky, kvalita rodinného zazemi a sociokulturni status. Ty pak
studijni a profesni aspiraci apod.). Z hlediska sociokulturnihno mohou $kolni
vyuku zaku také ovliviiovat interkulturni rozdily (souviseji mnohdy i s Grovni
osvojeni majoritniho jazyka kulturni mensiny, s odliSnou hodnotovou orientaci,
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s jinymi kulturnimi stereotypy apod.). K tématu genderu jako determinanty
realné vyuky nejprve shlédnéte prezentaci (priloha 2) a poté zodpovézte otazky
a vyreste tkoly 2/7.

? Ukoly, otazky (2/7):

a) Vytvoite sam (sama) model dobrého zaka. Které dalsi atributy (na rozdil od
Fendlova vymezeni) ke stavajicim pfipojite? Které lze podle vas vyloucit?
Vytvoite vas vlastni model idealnich charakteristik ,,dobrého zaka* (na
prvnim stupni ZS).

b) Najdéte dalsi indicie, které dokumentuji rozdilnosti v oblasti psychosocialni
mezi divkami a chlapci. Dolozte je (literatura). Aplikujte zejména na vékové
obdobi zakl prvniho stupné.

C) Interpretujte tabulku, vyjadiujici primérné Skolni hodnoceni a primérny
vysledek testovani u divek a chlapci. V Cem spatfujete pficinu
prezentovanych rozdilli, resp. rozporti mezi vykonem a hodnocenim zakyn a
zaki.

d) Tyka se tato situace pouze zakd na druhém stupni? Hodnotte tyto rozdily
(intuitivné ze zkuSenosti) u déti na prvnim stupni. Jak muze ucitel tento
problém fesit.

2.6 Determinanty zaloZené na faktoru ucivo

Takeé kurikularni koncept, struktura a parametry uciva velmi vyznamné ovliviuji
efekty vyucovani. Ucivo je (nejen) pro zaky vymezeno V ucebnicich. Ucebnice
Ize podrobovat odbornym analyzam, ¢ili zkoumat jejich parametry, resp. kvalitu.
Komer¢né je ucebnice vyhodnym artiklem (hromadny odbér velkych sérii),
nikoliv kazda proto také dosahuje nejvyssi kvality. Tabulka 2.5 vymezuje rtizné
oblasti charakteristik uciva.

Tabulka 2.4: Determinanty zalozené na faktoru ,,obsah vzdélani*

e strukturné logické vztahy uciva

e sémantické vztahy k uéivu

e informacni vlastnosti uéiva

e rozsah uciva v uc¢ebnicich

e obtiznost u¢iva v uc¢ebnicich

e zpusob didaktického ztvarnéni u¢iva v ucebnicich
e postoje zakil a ucitelt k obsahlim
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? Ukoly, otazky (2/8):

a) Seznamte se s publikaci Ucebnice: Teorie a analyzy edukacniho média
(Pricha, 1998) a podrobnéji zjistéte, jak 1ze parametry ucebnic vymezovat a
zkoumat.

b) Na zaklad¢ studia uvedené publikace (Prucha, 1998) a ziskanych znalosti
analyzujte v konkrétnich ucebnicich, se kterymi pracujete: strukturné logické
vztahy uciva, informacni vlastnosti, pfiméfenost rozsahu, obtiZznost textu,
didaktické ztvarnéni textu.

C) Vyberte si jeden vyudovaci predmét prvniho stupné ZS (matematika,
vlastivéda, Cesky jazyk) a seznamte se s n¢kolika variantnimi u¢ebnicovymi
publikacemi. Porovnejte je z hlediska vybranych Kkritérii.
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