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Anotace: Kapitola uvede studenta do náročnější problematiky teorií vzdělávání a koncepcí vyučování. Bude ho orientovat k zásadním publikacím, které tuto tematiku výkladově a podrobněji rozpracovávají. Smyslem textu kapitoly je, aby student pochopil souvislosti úrovní prostředků vzdělávání a výuky, a tedy i logiku jejich hierarchizace od konceptuálních úrovní až do pragmatické roviny vyučování. Opodstatněnou, smysluplnou a vyučovací praxi užitečnou se pak může jevit variabilita vyučovacího procesu, postavená na vhodných konceptuálních filosofických východiscích a různých pedagogických proudech. Text má studenta vést k vyšší formě pedagogického (didaktického) myšlení s využitím předchozích znalostí (např. z pedagogiky, dějin pedagogiky, filosofie výchovy).
(
Klíčové pojmy: teorie vzdělávání, koncepce výuky, slovně názorné vyučování, koncepce asociačního vyučování, programované vyučování a učen; prostředky výuky; vědomost, dovednost, induktivní a deduktivní postup ve výuce, didaktický materialismus, didaktický formalismus, herbartovci, herbartismus, verbalismus, formalismus, predispozice, zóna nejbližšího rozvoje, zpětná vazba, progresivní aproximace   
_____________________________________________________________
Úvod

Na jiném místě jsme již uvedli, že výuku lze chápat jako sociální systém, se svými prvky (učitel, žák, učivo, cíle, prostředky…), které jsou ve specifických relacích (interakce učitel – žák; vztah cílů a prostředků atd.); některý z prvků systému má zpravidla řídící a regulativní funkci (učitel); systém disponuje relacemi s „vnějškem“ (systém výuky je např. ovlivňován decizními zásahy v oblasti kurikula; práce učitele ve vyučování je závislá na pravidlech školního hodnocení apod.). 
Ze všech existujících prvků v systému výuky se v této kapitole zaměříme na prostředky, tedy jakési pomůcky, nástroje, které systému umožňují dosahovat vytyčených cílů. A to jen na některé z nich. Prostředky výuky mohou mít povahu materiální (učebnice, didaktická technika, vybavení tříd, počítačová technika atd.). Jejich funkcemi a využitím se ale na tomto místě zabývat nebudeme. Středem pozornosti této kapitoly jsou prostředky, které nemají materiální povahu, ale mají charakter teoretického konstruktu, širší ideje nebo, konceptu, tedy nemateriální prostředky výuky. Schéma (1/1) stručně naznačuje čtyři zásadní kategorie nejvýznamnějších (nemateriálních) prostředků výuky.

Schéma 1/1: Vybrané prostředky výuky a jejich hierarchizace
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Šipky mezi uvedenými kategoriemi znázorňují vzájemnou hierarchii. Výše postavené prostředky mají teoretickou, koncepční povahu (teorie vzdělávání, didaktická koncepce), níže postavené z nich principiálně vycházejí a korespondují s pragmatičtější rovinou školního vyučování (organizační forma výuky, vyučovací metoda).
Červená tečkovaná čára schematicky odděluje kompetence, kterými disponuje učitel ve vztahu k uvedeným prostředkům. Zatímco využití organizační formy nebo metody určuje při organizaci vyučování podle potřeb a edukačních situací (jedině) učitel, jsou koncepce a teorie vzdělávání zpravidla kompetenční doménou decizních úrovní, tj. jsou určovány vzdělávací politikou, resp. jsou nástrojem filosofie výchovy a vzdělávacích paradigmat. Učitelem používané metody a organizační formy principiálně vyplývají z příslušné didaktické koncepce a vzdělávací teorie. Ty rozhodují o celkovém směru a prioritách vzdělávací politiky, potažmo výchovy, vzdělávání a vyučování ve školách. Přesto, že mají teoretickou, možná pro praxi odtažitou podobu, jsou velmi důležité, protože jsou určující a pro reálnou výukovou činnost ideovým východiskem. 
V této kapitole se budeme zabývat prostředky teoreticko-koncepční roviny. Uvidíme však, že mají velmi úzké propojení ke každodenní práci učitele. Prostředky pragmatičtěji zaměřené (organizační formy, vyučovací metody) a možnosti i úskalí jejich využívání budou rozpracovány podrobněji ve druhé kapitole (Organizační formy výuky).      

(Úkoly, otázky (1/1): 

a) Dle doporučené literatury a s využitím pedagogického slovníku se zorientujte ve vymezení klíčových pojmů této kapitoly: teorie vzdělávání; didaktické koncepce; organizační formy výuky; vyučovací metoda. Analyzujte a porovnejte tato vymezení z různých odborných zdrojů. 

1.1 Kategorizace teorií vzdělávání 
Názory na výchovu a vzdělávání, jak jste již reflektovali v dějinných souvislostech, se zejména v průběhu organizovaného vyučování proměňovaly. K rozdílnostem teorií vzdělávání přispívají kromě historických také kontexty kulturní a ideové. Teorií vzdělávání je přirozeně nepřehledné množství a svou podstatou jsou značně odlišné a různorodé. To ovšem komplikuje jejich pochopení a nikterak to ani k orientaci při hledání „optimální cesty“, kterým by mělo být vzdělávání realizováno. Velmi cenné je proto vytvořit inventář všech známých teorií vzdělávání, uspořádat je a podle vhodného klíče kategorizovat. Tento požadavek naplnil Kanaďan Yves Bertrand, publikoval k tomu významnou studii (Théories contemporaines de ľ éducation, 1993), která byla o pět let později přeložena do češtiny. Bertrand tak napomohl vytvořit klasifikaci všech možných známých proudů pedagogického myšlení, ze kterých pak ideově vyplývají i výchovná a vzdělávací pojetí a následně i příslušné koncepční rámce školního vyučování. 
Bertrand (1998) chápe teorii vzdělávání jako (více či méně) systematicky organizovaný souhrn idejí o smyslu, podstatě, průběhu a efektech vzdělávání.
Bertrand (1998, s. 13-19) vymezil podle klíčového zaměření sedm základních kategorií (proudů) teorií vzdělávání (personalistické, psychokognitivní, spiritualistické, technologické, sociokognitivní, sociální, akademické). Každá z uvedených sedmi kategorií akcentuje vždy jeden ze čtyř fenoménů („pólů“), které hrají významnou roli ve výchově a vzdělávání (schéma 1/2): učící se subjekt (žák), společnost, interakce, obsah (učivo). Vzdělávání, potažmo výuka tedy může např. směřovat prioritně k rozvoji osobnosti žáka; nebo může být koncipována tak, aby prospěla především rozvoji společnosti v intencích jejího fungování; jiné teorie chápou hlavní smysl výuky v efektivní interakci všech zúčastněných složek; případně může být považován za podstatu výuky její obsah. 
Schéma 1/2: Kategorizace teorií vzdělávání (Bertrand, 1998)
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(Úkoly, otázky (1/2): 

a) Seznamte se s překladem unikátní publikace Yvese Bertranda Soudobé teorie vzdělávání. Najděte příklady konkrétních koncepčních uchopení výuky pro každou vymezenou kategorii. Reflektujte znalosti pedagogických proudů a idejí z předmětu dějin pedagogiky. 

b) Jak byste z pohledu Bertrandovy kategorizace teorií vzdělávání hodnotili současné trendy vzdělávací politiky v českém školství? Který ze čtyř uvedených fenoménů („pólů“) se jeví být v současnosti akcentován, který naopak přehlížen? Doložte na konkrétních příkladech aktuálních počinů vzdělávací politiky. Jaké to může mít důsledky?
c) Jak byste ve vztahu ke klasifikaci vzdělávacích teorií formulovali tzv. „Lisabonský proces“ a „neoliberální“ trendy ve vzdělávání, které jsou též kriticky hodnoceny (např. Liessmann; u nás Štech aj.)      
1.2 Didaktické koncepce
Od teorií vzdělávání „sestupujeme“ o jeden stupeň níže, na úroveň didaktických koncepcí. Ty kromě ideového podtextu konstruují navíc konceptuální rámec, povětšinou se opírají o psychologické pojetí, zabývají se realizačním aktem, směřují k samotné výuce atd., představují tedy pragmatičtější rovinu nemateriálních prostředků.  

Koncepci vyučování lze vymezit jako souhrn názorů na výuku, na její smysl a poslání, na možnosti realizace výuky a na zákonitosti, vysvětlující podstatu výuky.

(Úkoly, otázky (1/3): 
a) Porovnejte formulace obou vymezení, tj. teorie vzdělávání a didaktická koncepce. Nalezněte shody, najděte rozdíly. 
V našem přehledu nejde o to, abychom vyčerpávajícím způsobem popsali různé didaktické koncepce. Upozorníme jen na některé vybrané a očekáváme, že poslouží studentům jako stimulace k nově formulovaným vlastním otázkám při kontaktní výuce. Jednak zaměříme volbu na ty, které výrazně ovlivnily vyučování v našich školách. Dále zmíníme takové didaktické koncepce, které jsou něčím pozoruhodné nebo mohou být ponaučením pro proces vyučování v současných podmínkách práce školy, a to ve smyslu příznivých efektů i možných rizik. Předpokládá se ale, že hlubší vhled do těchto složitějších studijních pasáží získá student dalším studiem v dostupné odkazované literatuře (Kalhous, Obst a kol., 2002; Skalková, 2007).  
 1.2.1 Slovně-názorné vyučování (Jan Ámos Komenský)
Konstrukt koncepce slovně-názorného vyučování je autorsky přisuzován J. A. Komenskému (1592 – 1670). Především je obdivuhodné, jak na konci středověku bez významnější opory o podpůrné teorie (např. psychologické), byla Komenským spíše „jen“ intuitivně vytvořena jedna z prvních didaktických koncepcí.
Komenský si uvědomoval, že proces učení není nikterak jednoduchý a že ho lze podpořit vytvářenými učebními podmínkami. Svou koncepci učení žákem založil na principu propojení slova (abstraktu) a názoru () a určil čtyři etapy, kterými proces učení prochází:
1. Vytváření a osvojování představ
2. Vytváření obecných vědomostí a jiných abstrakcí

3. Upevňování vědomostí a vytváření dovedností názorným vyučováním

4. Aplikace, využití v praxi

(Úkoly, otázky (1/4): 

a) Vyhledejte podle dalších zdrojů současníky Komenského (v oblasti umění, vědy, politiky) u nás i v zahraničí.

b) Podle pedagogického slovníku (Průcha, Walterová, Mareš, 2009) si osvojte, resp. zopakujte výše uvedené, tučně vytištěné pojmy: představa, vědomost, dovednost, abstrakt, aplikace. 
c) Pokuste se nalézt konkrétní příklady těchto pojmů v kontextu vybraného učiva prvního stupně ZŠ.

Teprve nyní, po terminologickém vyjasnění, je možné vysvětlit další důležité pojmy, které souvisejí s koncepcí slovně-názorného vyučování: induktivní a deduktivní postup ve výuce. Indukce a dedukce vyjadřují v jistém smyslu „protiběžné“ výukové postupy, které korespondují s odpovídajícími pojmotvornými a potažmo myšlenkovými procesy učení žáků v rovině zobecňování a konkretizace.  
Schéma 1/3 naznačuje na příkladu tématu geometrie oba postupy, induktivní a deduktivní. Při nich (opačnými cestami) si mají žáci osvojit pojem „obdélník“. 
Schéma 1/3: Znázornění induktivního a deduktivního postupu 
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Induktivní postup (znázorněn v horní části schématu) vychází z konkrétních (pro žáky známých) obrázků různých obdélníků, které jsou svými vlastnostmi specifické (I.). Žáci mají aktivně nalézt společné vlastnosti všem znázorněným geometrickým tvarům (přičemž trojúhelník z uvedené kolekce zřejmě „intuitivně“ vyřadí, neboť „mezi ostatní nepatří“). Zobecněním (hledáním) společných vlastností (za stimulujícího přispění učitele) mohou žáci „sami“ dojít k závěru, že (1.) společné všem zbývajícím tvarům je to, že jde vždy o čtyřúhelník; (2.) u všech čtyřúhelníků jsou protilehlé strany stejně dlouhé; (3.) u všech čtyřúhelníků jsou všechny úhly pravé. V principu tak vymezili definiční obor obdélníka, resp. formulovali jeho definici (II.).    

Deduktivní postup je z hlediska myšlenkových operací žáků v principu opačný (znázorněn v dolní části schématu). Primárně je vymezena (již zobecněná) definice obdélníka: Obdélník je čtyřúhelník, který má protilehlé strany stejně dlouhé a všechny úhly pravé (I.). Až následně (po formulaci a zapamatování definice) žáci systematicky určují (ověřují), pro který uvedený konkrétní a specifický tvar definice vyhovuje a pro který nikoliv (II.). Trojúhelník tímto postupem a zdůvodněním zřejmě vyřadí. Z hlediska myšlenkových procesů při tom dochází ke konkretizaci obecného soudu (definice). Na žáky mladšího školního věku proto klade deduktivní postup vysoké nároky, které souvisejí s jejich kognitivními možnostmi. Podle Jeana Piageta (1896-1980) jsou již schopné operovat s abstraktními pojmy, avšak jen ve vztahu ke konkrétním objektům, které přímo vnímají svými smysly. Proto je pro žáky na prvním stupni ZŠ v procesu učení tolik důležitý a využitelný koncept slovně-názorného vyučování. 
(Úkoly, otázky (1/5): 

a) Vyjděte z Piagetovy periodizace kognitivního vývoje a určete, ve kterém vývojovém stádiu se nacházejí žáci primárního stupně. 

b) Podle Piageta podrobněji analyzujte všechny jeho stadia; vzhledem k řešenému se zaměřte především na vývojové stadium konkrétních operací a na vývojové stadium formálních operací. Podrobně charakterizujte znaky těchto dvou stádií. 
c) Při školní práci konfrontujte projevy žáků a Piagetovy charakteristiky kognitivního vývoje.
(Použijte např.: Piaget, Inhelederová, 1997; Čáp, Mareš, 2007).

Oba postupy, induktivní a deduktivní, nejsou zpravidla v procesu vyučování vzájemně oddělené, izolované, jednoznačné, nýbrž se častěji prolínají. Již z uvedeného příkladu je zřejmé, že induktivní postup je zpravidla časově náročnější. U deduktivního postupu existuje riziko formalismu, kdy žák jen nepřesně nebo neúplně pochopí zobecněnou formulaci jevu, aniž by měl možnost laborovat s konkretizovanou podobou znázorněného jevu.

Induktivní a deduktivní postupy ve výuce, jsou nesmírně významné, neboť rozvíjejí různými způsoby odlišné myšlenkové operace žáků a napomáhají formální stránce vzdělávání. Je proto důležité, aby učitel při různých vyučovacích situacích postupoval dle vhodnosti (učiva, podmínek, času atd.) induktivně i deduktivně.    

(Úkoly, otázky (1/6): 
d) Z učiva matematiky, českého jazyka, prvouky, vlastivědy a přírodovědy vyberte vhodné učivo. Na něm demonstrujte možnosti induktivního a deduktivního postupu ve výuce. 
e) Zhodnoťte výhody a rizika obou postupů v konkrétních případech. 

f) Najděte v pedagogickém slovníku (Průcha, Walterová, Mareš, 2009) pojmy induktivní postup ve výuce a deduktivní postup ve výuce. Slovníkové vymezení podrobně analyzujte. Převeďte do reálného a vhodného obsahu ve vaší výuce vlastivědy, matematiky, českého jazyka.     

Komenského slovně-názorná koncepce analyzuje proces vyučování / učení žáka do tří etap (schéma 1/4): 1. poznávání konkrétních objektů a jevů (zpravidla jejich demonstrací) pomocí smyslů; 2. jejich abstrakce do podoby slovního označení věci či jevu; 3. laborace s těmito poznanými a abstrahovanými věcmi a jevy. Schematicky to lze vyjádřit triádou smyslové poznávání – rozumové poznávání – zapojení ruky.

Schéma 1/4: Etapy slovně-názorného vyučování
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Koncepce slovně-názorného vyučování má své opodstatnění zejména ve výuce žáků primárního stupně, neboť tato věková kategorie spadá do vývojové etapy konkrétních operací. V době Komenského zefektivnila realizace slovně-názorného vyučování proces výuky a vytvořila předpoklady pro zavedení organizační formy hromadného vyučování, resp. možnosti vzdělávat relativně efektivně širší masy. Pedagogické dílo Komenského je podstatně rozsáhlejší. Zde jsme si všímali pouze jednoho tématu, didaktické koncepce slovně-názorného vyučování. 
 „Kdo získává na vědomostech, ale ztrácí na mravech, ten celkově ztrácí.“ (Komenský: Zákony školy dobře spořádané)

(Úkoly, otázky (1/7): 

a) Vysvětlete, co vystihuje výše uvedená sentence z díla Komenského. Jak citát souvisí s latinským výrazem officina humanitatis? Má tato („středověká“) myšlenka opodstatnění i v současnosti? 

b) Najděte v uvedeném spise Komenského Zákony školy dobře spořádané další výroky, které lze dobře aplikovat do současné školní výuky. 
c) Na konkrétních příkladech učiva matematiky, českého jazyka a vlastivědy dokladujte ve vyučování triádu smyslové poznávání – rozumové poznávání – zapojení ruky

1.2.2 Koncepce asociačního vyučování (Johann Friedrich Herbart)

Téměř po dvou stoletích od působení Komenského se ukazuje potřeba koncepčně zdokonalit proces výuky pro efektivní vzdělávání širokých mas. Přirozeně, že se Evropa od dob Komenského nachází v diametrálně odlišných společenských podmínkách (objevy přírodních věd a existence nových technologií, intenzivní rozvoj průmyslu, výrazně se rozvíjejí i vědní disciplíny orientované společensky, prosazována jsou nová výchovná paradigmata atd.) Změna společenských podmínek vyvolává potřebu vzdělávat masově všechny obyvatele na relativně vysoké úrovni. Vyžaduje proto také nové (jiné) koncepční řešení procesu vzdělávání. Tento úkol realizoval jeden z nejvýznamnějších novodobých pedagogů a didaktiků, Johan Friedrich Herbart (1776 – 1841).
(Úkoly, otázky (1/8): 

a) Zjistěte historický kontext Herbartova působení v oblasti vědy, výzkumu, technologií, objevů, v oblasti umění, politiky atd. Jmenujte reprezentanty té doby (Herbartovy současníky) v oblasti přírodních věd, společenských věd (filosofie, psychologie), politiky, umění (v evropském i českém rozměru).

Herbartova asociační koncepce je velmi dobře propracovaným pojetím výuky, které reflektovalo vzdělávací požadavky doby a dokonale systematizovalo proces školního vyučování. Vychází z filosofických myšlenek Kanta a z psychologického pojetí procesu učení asocianistů. Zdokonaluje koncepci slovně-názorného vyučování. Podstata procesu učení je vysvětlována jako sdružování představ a pojmů a vyučování je založeno na jejich zpracování. Podstatou vyučování je vytváření jasných představ, zpracování v pojmy a operace s těmito pojmy. Zdůrazněna je procesuální stránka výuky, výuce je dáván řád a systém, ve výuce je akcentována role učitele. 
Herbart určuje čtyři formální stupně vyučování: 
1. Jasnost je výsledkem rytmu střídání odloučení, vyčlenění, oddělení dvou střídajících se protipólů: zahloubání a rozvahy. 
2. Druhým stupněm je propojování vytvořených představ a pojmů, tedy asociace. 
3.  Hledány jsou souvislosti mezi jednotlivými představami, jevy, předměty, a ty jsou začleněny do systému existujících vědomostí. 
4. Vytvářením sytému je současně osvojována cesta poznání, tedy metoda.
Slabinami tohoto pojetí výuky, zejména z pohledu paradigmat dnešní školy, je fakt, že z vyučování je vyloučena praktická činnost žáka; aktivita je zúžena na činnost učitele (názor je zpravidla omezen na demonstraci objektů a jevů). Zdůrazňována je zkušenost a názor jako pramen poznání, avšak kontakt žáka s realitou je pasivní. Je třeba si uvědomit, že se koncepce asociačního učení nemusí uplatňovat za všech okolností.
Ještě závažnější proto bylo uvedené riziko ve spojení s postupnou absolutizací a dogmatizací myšlenek Herbarta, zejména jeho následovníky, herbartovci (např. K. V. Stoy, T. Ziller, W. Rein). Ti bez ohledu na předmět, charakter učiva, věk žáků či na smysl a cíle vyučování, vyžadovali mechanicky pokaždé uplatňovat Herbartovu strukturu výuky a její čtyři formální stupně („rytmus vyučování je třeba vnutit každé vyučovací hodině, je zárukou úspěšnosti práce“). Pro tento dogmatický zásah do školní výuky, který ji významně a na dlouhou dobu ovlivnil, se vžilo označení herbartismus, byť záměr Herbarta takový nebyl. 
Důsledky, vzhledem ke specifiku vzdělávacích potřeb a naturelu dětí mladšího školního věku, postihly v negativním smyslu nejvíce právě žáky na prvním stupni základní školy. Na dlouhou dobu ovlivnily veškerou školní výuku. Tento zásah se v reálném vyučování projevil (projevuje) např. v převaze slovních metod, v akcentu na pamětní učení, v negativní motivaci, nebo ve verbalismu, formalismu a v pasivitě žáků. Vyvářeny tak byly vhodné výchovné podmínky pro výchovu poslušných občanů. Na druhé straně ale herbartismus vyvolal na přelomu 19. a 20. století vlnu reformních pedagogických myšlenek a realizaci moderních výchovných konceptů. 
1.2.3 Koncepce rozvíjejícího vyučování (Lev Semjonovič Vygotskij)

Také dvacáté století má své vynikající představitele v oblasti didaktiky a pedagogické psychologie. Jedním z velmi významných byl Lev Semjonovič Vygotskij (1896 – 1934), který v porevolučním nadšení dvacátých let pracoval v Rusku velmi intenzivně např. na otázkách vývoje řeči, myšlení, vlivu sociokulturního prostředí na proces učení (v jazykově velmi různorodém Rusku) aj. Byl se svými spolupracovníky v kontaktu s tehdejší západní pedagogickou a psychologickou vědou a usiloval o kvalitativní skok v jinak zaostalém systému edukace v Rusku, angažoval se v oblasti pedagogické psychologie, speciální pedagogiky, psycholingvistiky, sociolingvistiky aj. 
(Úkoly, otázky (1/9): 

a) Zjistěte historický kontext Vygotského působení v oblasti vědy, výzkumu, technologií, objevů; v oblasti umění, politiky. Jmenujte reprezentanty té doby (Vygotského současníky) v oblasti přírodních věd, společenských věd (filosofie, psychologie), politiky, umění (v evropském i českém rozměru). Co se v době jeho působení v Rusku dělo u nás?
Na tomto místě připomínáme jméno L. S. Vygotského pro konstrukt jeho koncepce rozvíjejícího vyučování, ve které na základě dlouhodobých výzkumů odhaluje rezervy v procesu učení žáka a počítá tedy s rezervami v procesu vyučování. 

Podstatou je kontinuálnost rozvoje osobnosti, který probíhá v etapách, na které se ale lidský organismus již předem připravuje. Je pak citlivější, vnímavější a pohotovější reagovat na vnější stimuly. Nástup změn se tedy dá urychlit, pakliže jsou subjektu předkládány v pravý čas vhodné stimuly.
To platí i o kognitivní rovině osobnosti. Vygotskij stanovuje tzv. aktuální zónu rozvoje žáka, tedy (kognitivní) úroveň, ve které se subjekt reálně nachází. Kromě toho existuje jakási nadprahová oblast připravenosti, nazývána zóna nejbližšího vývoje. Na její úrovni (tedy na úrovni mírně vyšší, než jaké jsou aktuální možnosti žáka) jsou žáku předkládány úkoly, jejichž řešení (při současné vhodné intervenci) žáka urychluje v jeho (kognitivním) vývoji. Jsou tak odkrývány zatím skryté dispozice (predispozice) žáků. Vygotskij vyslovil předpoklad, že učení může urychlovat rozvoj dítěte, „razit cestu rozvoje osobnosti“. Proces je znázorněn schématem 1/5.

Schéma 1/5: Aktuální vývoj a zóna nejbližšího vývoje
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K tomu ovšem nedochází samozřejmě a kdykoliv, nýbrž jen při splnění určitých podmínek, což bylo v dalších letech ověřeno odborníky i v západních zemích. Učení (a vyučování) v tomto pojetí musí především respektovat zónu nejbližšího vývoje (proces učení tedy nemůže probíhat mimo). Zadávané úkoly a jejich náročnost musí korespondovat s nadcházející vývojovou etapou, tedy musí být stavěny náročněji, než ty, které žák aktuálně zvládá. Žák v procesu učení a zvládání těchto „nadprahových“ úkolů nemůže zůstat s učivem sám, nýbrž musí mít zajištěnu pomoc ze strany učitele, rodiče, zkušenějšího spolužáka. 

Vygotskij pro realizaci rozvíjejícího vyučování proto vymezil několik zásad:     

· zásada vysoké obtížnosti

· zásada postupu vpřed rychlým tempem

· zásada vedoucí úlohy teoretických znalostí

· zásada cílevědomé a systematické péče učitele o optimální rozvoj všech žáků

· zajištění prostoru pro individuální rozvoj 

Tato koncepce byla v Československu realizována v sedmdesátých a na počátku osmdesátých let dvacátého století v základním školství (prostřednictvím reformního projektu Nová koncepce výchovně vzdělávací soustavy). Přesto, že teoretický koncept je nejen zajímavý, ale slibuje značné možnosti v efektech vyučování, jde v reálu o značně citlivý edukační akt, který přináší celou řadu rizik, a jeho plošná aplikace se ukázala být problematickou. 
(Úkoly, otázky (1/10): 

a) Vyhledejte učitele prvního stupně ZŠ, který na počátku osmdesátých let působil ve školských službách. Z rozhovoru s ním zjistěte, jaké konkrétní změny a dopady měl tehdejší plošný projekt tzv. „Nové koncepce“: na znalosti žáků, na jejich psychiku, na práci učitele, na učivo, prostředky atd.
b) Za jakých podmínek by mohla koncepce rozvíjejícího vyučování reálně fungovat?  
c) Najděte obdobné příklady ze současné doby (z posledních let), kdy je decizní sférou české vzdělávací politiky paušalizována, absolutizována (v principu mnohdy i dobrá) myšlenka nebo koncept.
d) Zhodnoťte, jak principy rozvíjejícího vyučování můžete využít při vlastním vyučování.   

 1.2.4 Koncepce programovaného učení a vyučování (Burrhus Frederic Skinner, 1904-1990)

Výše jsme se zmínili o asociační koncepci Herbarta z první poloviny devatenáctého století. O více než sto let později, tedy přibližně v polovině dvacátého století, je asocianistický koncept učení podroben zásadní kritice neobehavioristů (B. F. Skinner, 1954), kteří se odmítají zabývat vnitřními proměnnými lidské psychiky a důsledek chování člověka (a také učení) spatřují ve vnějších stimulech řízení a odpovídajících reakcích. Proces učení je neobehavioristy ovlivněn myšlenkou regulace a řízení vyučovacího procesu. Učením se vytvářejí nové způsoby chování (progresivní aproximace). Má-li proces učení probíhat efektivně, musí učící se subjekt vědět, že směřuje ke správnému cíli, v procesu učení musí mít k dispozici dostatek informací o vlastním výkonu a o postupu v učení.

(Úkoly, otázky (1/11): 

a) Vyhledejte podle dalších zdrojů současníky Skinnera (v oblasti umění, vědy, politiky) u nás i v zahraničí.

b) Aplikujte znalosti z psychologie o behaviorismu a neobehaviorismu (představitelé, výzkum, klíčové teze).

c) Vysvětlete v kontextu k tématu zmíněný pojem progresivní aproximace. 

Podstatou učení je tzv. zpevňování, které může mít různé formy a pro samotný proces učení má významné důsledky. Je-li výsledek (učení) příznivý, chování subjektu (strategie učení) se upevní jako užitečné. Je-li výsledek (učení) nepříznivý, chování subjektu (strategie učení) jako neužitečné (škodlivé) vymizí. Výsledek učení pak závisí na kvalitě, množství a uspořádání zpevnění. Kvalitou rozumíme reálnou podobu zpevnění. Ve školní výuce má podobu zprávy o úspěšnosti právě dokončené činnosti. 

Zpevnění je tím účinnější, čím rychleji následuje za činností, kterou má zpevnit a je tím efektivnější, čím je uspořádanější. 
Rozhodování o kvalitě, množství a uspořádání zpevnění nazval Skinner programování; celek, který vzniká, je program. Ten může být sestaven textově (jak tomu v tehdejší době také nutně bylo) a mít učebnicovou podobu (např. Holland, Skinner, 1968). V současnosti se ale přirozeně nabízejí i programy, které se opírají o počítačové technologie. 

Realizace koncepce programovaného učení a vyučování spočívá v rozdělení učiva na malé logické úseky (kroky). Jak je vidět na schématu (Schéma 1/6) za každým krokem (() vždy následuje zpětnovazebná informace o úspěšnosti výkonu a instrukce o dalším postupu ((). Učící se subjekt tak programem prochází vlastním tempem, výuku lze individualizovat pouze v rychlosti. Skinner předložil nejjednodušší, lineární program, kterým všichni žáci procházejí v principu stejně (různá je jen rychlost jejich postupu). V oblasti řízení procesu učení má proto svá omezení. Především atomizuje učivo na velmi malé kroky (aby je všichni zvládli), a to může mít své nevýhody z hlediska syntetizace textu. Lineární program nepočítá s chybou, nedostatečně tak diferencuje žáky a odhlíží od individuálních zvláštností výkonu. Výhodou je bezesporu jeho jednoduchost při konstrukci.

Schéma 1/6: Schéma lineárního a alternativního programu
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Program, v němž každý student čte všechny díle v tomtéž 

pořadí se nazývá: a) alternativní;  b) lineární;  c) větvený


Další protagonisté programovaného učení a vyučování programy dále zdokonalovali. S. L. Pressey otevřel varianty možných postupů studia textů a přinesl do programovaného učení a vyučování alternativní program. Zavedl tedy do programu chybu, se kterou již v procesu učení počítá a dokladuje tím, že direktivnost není nutnou charakteristikou řízení (možná je volba). Alternativní program se dokáže výkonu přizpůsobit, ale rozpozná pouze dimenzi výkonu dobře (() a špatně ((). Umožňuje proto diferenciaci práce žáků.

N.A. Crowder zavádí do řízení ještě dokonalejší, větvený program (Schéma 1/7). Akceptuje tím dvě dimenze (příp. i více dimenzí) chybného výkonu ve smyslu „principem chybné“ (() a „jen drobnější nedostatky“ ((). Podle těchto dimenzí výkonu je program schopen dále regulovat proces učení (ve schématu tuto regulaci vyjadřuje čárkovaná hnědá šipka; diferencuje návrat žáků do různých pasáží textu dle jejich výkonu a porozumění předchozího textu). Jedná se tedy o adaptivní řízení procesu učení.  
Schéma 1/7: Schéma větveného programu
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Jak se nazývá program, v němž čte student všechny dílce 

v témže pořadí:

a) alternativní  → zpět o jeden krok na dílec 2

b) lineární  → vpřed na dílec 4

c) větvený  → zpět o dva kroky na dílec 1


Koncepce programovaného učení a vyučování vychází z technologických teorií vzdělávání, v procesu učení akcentuje zpětnou vazbu a je zajímavá svým důrazem na dokonalost řízení samotného procesu učení. 

Výhodami využívání programovaného učení a vyučování je aktivita žáků, jejich samostatnost, dokonalá strukturace zpětnovazebných informací a nutnost přísně logického strukturování učiva při konstrukci programu. Při uplatnění této koncepce se přirozeně mění vztah učitel – žák, žák - žák. V současné době se v souvislosti se zásadními proměnami moderních technologií a jejich významným pronikáním do edukačního prostředí nabízí řada možností, jak výhodných stránek regulace procesu učení využít a vyučování zefektivnit. Na druhé straně je nutno vnímat spíše negativně jednostrannou, relativně pasivní činnost žáků, program učí vědomostem, méně dovednostem, nevýhodou je mechanická atomizace učiva v kontrastu s obecnými snahami integrovat jej, rizikem je povrchnost atd. Nepříznivě se projevuje též absence sociálního učení při výraznějším podílu takovéto výuky.  
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c)   Větvený program (N.A. Crowder)
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alternativní  → zpět o jeden krok na dílec 2
lineární  → vpřed na dílec 4
větvený  → zpět o dva kroky na dílec 1











) VETVENY PROGRAM (V.4 Crowder)
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Vymezení / definice

čtyřúhelník

totožná délka protilehlých stran

všechny úhly pravé

Vymezení / definice

Obdélník je čtyřúhelník, který má protilehlé strany stejně dlouhé a všechny úhly pravé. 


















                         Akademické teorie

                                   (OBSAH)





                       Kognitivně psychologické,

                   technologické a sociokognitivní

                          teorie (INTERAKCE)







      Spiritualistické                                   Sociální teorie

 a personalistické teorie                      (SPOLEČNOST)

(UČÍCÍ SE SUBJEKT)
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