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7. MLADSI A STREDNI SKOLNI VEK

Anotace: Kapitola seznamuje s vyvojovymi specifiky mladsiho a stredniho Skolniho
veku, tedy obdobi od 6./7. do 11./12. roku Zivota, odpovidajiciho dochdzce na 1. stupen zdkladni
Skoly (1. - 5. trida), se zamérenim na zdasadni cinnost tohoto obdobi — uceni a vzdélavani ve Skole.
Vzhledem K cilové skupiné studujicich ucitelstvi pro 1. stupen zdkladni skoly predpokladame hlubsi
samostudium specifik této vekové skupiny a vtextu prindsime zejména zasadni informace
o kognitivnim vyvoji v této etapé a ndsledné odkazujeme na prislusnou literaturu, veénovanou
sledovanému obdobi a na mnozZstvi obrazovych materialii v prilohdch, dokumentujicich vyvojové
pokroky zZdki mladsiho S stredniho Skolniho véku v zdkladnich vyucovanych predmétech
a dovednostech.

Kli¢ové pojmy: povinna skolni dochdzka, viiv ucitele/ucitelky na osobnost ditéte; socializace, role

Zaka, skolni uspésnost; myslenkové operace, konvencni mordlka; divéi a chlapecka identita.

Obrazek 1 6 let, vstup do Skoly



7.1. Mladsi a stiedni $kolni vék - charakteristika obdobi

Dité, které¢ dovrsilo véku Sesti let a projevuje pfimétenou uroven Skolni zralosti a zpusobilost,
zahajuje Skolni dochazku. V prostiedi souc¢asné euroamerické spoleénosti tak pro néj zacina etapa
mnohaleté povinné institucionalizované edukace, zahrnujici kromé osvojovani a utvareni
poznatkovych systémd i osvojovani socidlnich roli, osvojovani a utvafeni postoji, hodnot
a zpusobil chovani a jednani. Zatimco doposud za uvedené procesy zodpovidala pievdzné rodina
(s pfipadnou — ale nepovinnou - spoluti¢asti predSkolniho zafizeni), vstupem ditéte do Skoly se
zasadn¢ proménuje i podil vlivu rodinného prostfedi na jeho dal$i vyvoj: na né€kolik dalSich let
je velka ¢ast odpovédnosti za vyvoj ditéte delegovana pravé na Skolu. Proto je nésledujici obdobi
nazyvdno obdobim S$kolniho véku - a mohli bychom je nazyvat i podle nové Zivotni role
obdobim zaka/zakyné. Vzhledem k ¢asovému rozpéti obdobi $kolni dochazky ¢lenime celou etapu
na mladsi (6-8 let) , stiredni (9-11 let) a starsi (12-15 let) $kolni vék.

Na pocatku uvedené¢ho obdobi (ve veéku Sesti let) stoji dité: biologicky a socidlné¢ zavislé na
dospé€lych, ovliviiované a utvaiené zejména jejich postoji a jednanim. Na konci obdobi
(v patnactém  roce Zivota) stoji v mnoha smérech dospély jedinec: biologicky (schopny
reprodukce), dosahujici v podstaté i dospélosti kognitivni (formalni mysleni jako vrcholna uroven
zpiisobu mysleni a usuzovani). Skute¢na socialni dospélost nastava pozdéji.

Po zdéanlivé bezstarostném obdobi pfedSkolnim ptichazi etapa, v niz je dosavadni hlavni ¢innost
— hra — postupn¢ nahrazovana ucenim jako ¢innosti cilenou, cilevédomou, s vysokou mirou osobni
zodpovédnosti ditéte za vlastni vykon. Soucasné s pfijimanou odpovédnosti roste zdjem ditéte
0 poznani pravdiveho - uz ne pohadkového - svéta. Obdobi byva nazyvano vékem ,,stFizlivého
realismu* (Ri¢an 2006; Langmeier 2006). Tento realismus je zpo&atku ,,naivni“ - zavisly na
tvrzenich pfejimanych od dospélych autorit. S nartistem abstraktniho mysleni ptibyva kriticnosti,
détska naivita se postupné proménuje v ,realismus Kriticky“, ktery svého vrcholu dosahuje
Vv nésledujici etape dospivani.

Po celou dobu vyvoje od ditéte k dospélému je — v naSem kulturnim kontextu — vyznamnym
utvarejicim prostfedim $kola. Prostiedi Skoly puisobi nejen svym charakterem institucionalnim, ale
zejména jako sit’ vzajemné pusobicich a provazanych mezilidskych vztaht a vlivi — Zaka
k uciteli/ucitelum, Z&ka k ostatnim zakim, rodiny a uciteli a dalSich piedstaviteld Skoly atd.
Vzhledem k novosti a jedine¢nosti vstupu do Skoly a zahdjeni pravidelné Skolni dochazky je
naprosto jedine¢na iloha vyhrazena prvni uditelce (prvnimu uciteli), se kterou/kterym se dité ve
Skole potkava, a ktera/ktery je prvnim prostfednikem mezi ditétem — Zdkem a novym, prozatim

neznamym svétem Skoly.



Télesny vyvoj

Obdobi mladsiho Skolniho v€ku je u vétSiny déti charakteristické relativné rovnomérnym
rastem vysky i hmotnosti, bez napadnych nerovnomérnosti a zvrata (vyvojové skoky nastavaji az
Vv nasledujici etap€). VSechny zdokonalované a ziskavané kvality jsou uplatiiovany a vyuzivany
v riznorodych aktivitach, vychazejicich jak ze zajmu ditéte, tak i z naroku skolniho vyuc¢ovani.

Na pocatku Skolni dochazky vazi Skolak pies 20 kg a méfi okolo 120 cm. Hruba a jemna
motorika v daném obdobi zaznamenava vyvoj sméfujici k dokonalejsi koordinaci, automatizaci
a efektivité pohybu. Zdokonaluje se neurosvalova koordinace, pohyby jsou ekonomictéjsi, piibyva
obratnosti a zru¢nosti. To, co predskolak mozna uz dokazal, oviem s nemalym vypétim sil, mladsi
a ¢innosti, jakymi jsou napf. sportovni ¢innosti, pracovni ¢innosti, a zasadni nova dovednost tohoto
obdobi - psani. Zejména motorické dovednosti se stavaji podstatnou soucasti hodnoceni
i sebehodnoceni ditéte a je proto dobré zapojit dité do aktivit, kterymi se tyto dovednosti rozvijeji
a zdokonaluji (sport, dilny, vytvarné ¢innosti).

Z hlediska z&4jmu o vlastni télo dité¢ pfirozené setrvava v pfijeti ,,objevi“ vlastni télesnosti
a odliSnosti pohlavi, zjisténych v pfedchazejici etapé. S. Freud v teorii vyvoje sexuality nazyva toto
obdobi stadiem latence, kdy télesnost je ponckud potlacena pievladajicimi intelektualnimi
a socidlnimi zajmy ditéte. V soucasnosti nemizeme toto Freudovo stanovisko piijmout bez vyhrad
— soucasné Sesti- a sedmileté déti zajem o t€lo a svou télesnost jisté projevuji — oviem velky podil
na jisté ,,sexualizaci® tohoto ptivodné latentniho obdobi pfisuzujeme prezentaci lidského téla jako
atraktivniho objektu v médiich a v reklamé&. Dé&ti vyrustaji mezi piiklady snahy o télesnou
atraktivitu ze strany rodicl a tyto postoje rodicii piejimaji. U rodin a déti nedotcenych reklamou
zustava skutecné zajem o télesnost a télesnou sebeprezentaci (vyjadienou snahou o atraktivitu,

snahou ,,libit se*) v pozadi zajmu.

Psychosocialni vyvoj

Psychosocidlni vyvoj mladSiho Skoldka je vyrazné determinovan novymi socialnimi situacemi
a rolemi souvisejicimi s jeho kazdodenni dochazkou do $koly. Pokracuje a zdokonaluje se vyvoj
socialnich kontrol - chovani ditéte méné podléha emoc¢nim vykyvim, narustd schopnost
seberegulace. Skoldk si sam sebe jiZz vice uvédomuje a zlepduje se jeho schopnost ovladat své
chovani jak v pfitomnosti (ovladani impulzivnich projevu), tak i schopnost své chovéani regulovat
predstavou moznych nasledki (umi momentalni impuls ovladnout racionalni tvahou).

V socialnim vyvoji mladsiho skoldka se uplatiiuji dva novi partneri: ucitel/ucitelka a skupina
spoluzakii. Na pocatku skolni dochézky ptredstavuje pro dité ulitel/ucitelka vyraznou autoritu, ale

I 0sobu, k niz se vztahuje ve své pocatecni nejistoté v novém Skolnim prostiedi. V pribehu prvniho
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ro¢niku se déti identifikuji vyrazné s ucitelkou také proto, ze teprve dochazi k postupnému
strukturovani skolni tfidy jako skupiny — od ptvodné formalniho uskupeni postupné ke skupiné
neformalni. Vztahy mezi zéky jsou jest¢ proménlivé, zalozené spiSe na povrchnich vlastnostech,
zatimco ucitel/ka predstavuje jistotu. SouCasné uz se mohou zakladat i budouci pratelstvi mezi

détmi.

Vvvoj poznavacich procesu

Smyslové vnimani se zdokonaluje jak ve vysledcich, které poskytuje, tak i v mife védomé
aktivace smysli a pozornosti. Vnimani Sestiletého ditéte je jiz natolik analytické a detailni, ze
umoziuje rozliSovat diive neregistrovatelné smyslové kvality. To je dilezité zejména pro vyuku
teni a psani. Skolak je schopen sluchem rozliSovat jiz véechny fonémy — souhlésky i samohlésky
(coz jesté v predskolnim véku déti nesvedou, zejména souhlasky na konci slova unikaji jejich
pozornosti a nejsou schopny je izolované pojmenovat), dokaze je rozliSit na zaCatku, na konci
I uprostied slova. Podobné zrakové vnimani dokaze jiz analyzovat detaily linii, coz je nezbytné pro
osvojeni psané podoby hlasek — pismen (grafémi) a ¢islic.

Skolak jiz dokaze - 1épe nez v predchozim obdobi - zaméfit védomé pozornost na n&jaky podnét
- obrazek na tabuli ¢i v seSité, vypravény piibéh atd. Vnimani je vice cilevédomé a zamérné - lze
jej nazvat pozorovanim (Langmeier 2006), svéd¢icim o dokonalej$im ovladani nervovych procest
vzruchu a Gtlumu. Pozornost ditéte vénovana jedné ¢innosti se prodluZzuje na cca. 15 — 20 minut,
¢ehoz Ize vyuzit, ovSem stale s respektem k vékovému limitu (nutnost stfidani ¢innosti a zafazovani
relaxace).

Pamét’ skolaka se rovnéz zdokonaluje, jak procesem zapamatovani tak i zptisobem uchovavani
informaci. U obou procesi se zvySuje podil logické paméti, pracujici se vztahy, systémy
a souvislostmi. Pro pamét’ Skoldka jsou typické zivé a velice nazorné piedstavy, které v historii
vedly aZz khypotéze o zvlastni kvalit¢ paméti a predstavivosti vtomto véku - eidetismu -

schopnosti velmi zivych pfedstav a vzpominek, prozivanych témét identicky jako vjemy.

V zavislosti na vyvoji vSech uvedenych poznavacich kvalit se rozviji a zdokonaluje i mysleni.
Kolem sedmého roku zivota dité¢ - metaforicky feCeno jakoby piekroci pomyslnou doposud
limitujici bariéru smyslového poznani a jedineCnosti symbold a postupné objevuje vnitini —
nepozorovatelné - vlastnosti véci a jevu (viz kap. 3.3. této studijni opory). V prvnich péti letech
Skolni dochazky zaznamenavame zejména zasadni pfeménu zptsobu mysSleni — ubyva vazanosti
uvazovani ditéte na vnéjsi vlastnosti predmétt a jevil (velikost, tvar) a postupné piibyva vnitiniho,
logikou ovlivnéného usuzovani. Jean Piaget nazyva tento procesem vzniku operaci — ¢innosti,

které probihaji pouze uvniti, v mysli ditéte, a které umozni logicky tisudek. Napt. pfi klasickém



pokusu se stejnym mnozstvim vody ve dvou sklenicich rizného tvaru uz zdravé sedmileté dité
nezapochybuje o stalosti mnoZzstvi a nezdvislosti mnozstvi hmoty na jejim tvaru. Toto ,,prozieni je
vysledkem nové kvality poznavani — MYSLENKOVE OPERACE, diky niz je ptivodni myslent,
centrované na jeden vné&jSi projev poznavané véci, schopno decentrace — tedy odpoutani od
jednoho sledovaného jevu. Operace jsou transformaci reality, a protoZe nejsou vazané na realitu
odehrévaji se pouze v mysli, fekli bychom ,,v pfedstavach. Jejich zékladni vlastnosti je vratnost
(reverzibilita) — ¢innost, zménu, akci si lze predstavit ve sméru kuptedu i zpét (modelinu mohu
seSlapnout, ale umim si piedstavit, jak se zase vrati k pivodnimu tvaru; riiznd mnozstvi véci
mizeme spojovat — s€itat -, ale také zpétné odebirat — odecitat). Na rozdil od pfedchoziho obdobi,
kdy obrazné predstavy byly vyhradné statické a déti nedokdzaly s pfedmeéty a s jejich vlastnostmi
Vv piedstavé ,,hybat“, nyni (okolo 7. roku) si uz dit¢ dokaze fici: ,,Piece, kdyz jsme ani kapku vody
neubrali, ani nepfidali, zGstava ji stejné, a je jedno, jestli v jedné sklenici dosahuje vys a v jiné niz*“.
Tato kontrola Usudku potvrzujiciho identitu (totoZznost a stalost) uz probihd pouze v mysli, neni
nutno ji skutecné realizovat (pfelitim vody do jiné sklenice a zpét, jako to bylo nutné pro pochopeni
stalosti mnoZzstvi v pfedchazejicim, nazorném obdobi).

Dalsi novou, postupné se objevujici kvalitou ovliviiujici tisudek ditéte, je schopnost grupovani
— tj. vytvareni postupnych vazeb mezi dil¢imi operacemi, umoznujici tfidéni, kategorizaci, fazeni
a vytvareni soustav prvki. Tato schopnost pomaha ditéti orientovat se v mnozstvi dil¢ich prvka
a Vv chapani vztahii mezi nimi (pojmy vice-mén¢, vétSi-mensi, pied-za, ¢iselné fady a soustavy).
Schopnost grupovani zahrnuje i pochopeni vzajemného vztahu mezi prvkem a tfidou prvka
a inkluzi (zahrnuti) jednotlivych prvka do tiidy, coz je pifedpokladem pro chapani kvantitativnich
pojmi (vice — méng), fazeni a tfidéni. V prvnich dvou letech Skolni dochazky si dité vytvari pojem
zachovani Ciselnych mnozin nezéavisle na jejich prostorovém uspofadani (tedy odlisi vétsi a mensi
mnozinu bez ohledu na faktickou velikost jejich prvki).

Nova kvalita mysleni umoznuje postupné pochopit znaky a odlisit je od dosavadnich symbold,
které¢ dité jeSté subjektivné spojovalo s realitou (obrézek, gesto). Znak existuje jako obecny
zastupce reality, jeho existence je odvozena z dohody o jeho vyznamu a na rozdil od zastupce
jedinecného a subjektivniho, jakym je symbol, nemusi mit s vyjadfovanou realitou zadnou
podobnost (naptiklad ¢islo, znacka, pismeno).

Dité a 1. stupni je tedy jiz schopno logicky uvaZovat. Je oviem nezbytné UVEDOMIT SI
VYVOJOVY LIMIT PRO UVAZOVANI DITETE: OPERACE ANO, ale v této vyvojové
etapé POUZE S KONKRETNIMI OBSAHY! Veskeré naroky na mysleni ditdte v 1. tiidé musi
vychazet z této skuteCnosti a procesy, které si dit¢ v tomto ro¢niku osvojuje (pocitani, fazeni,
tiidéni, systemizace) musi ditéti ponechat a poskytnout Sanci opfit maximum jeho uvah o realitu

nebo o jeji z&stupce. Proto v matematice pocitame:



nejprve fakticka jablka a hrusky,
posléze je nahrazujeme obrazky jablek a hrusek,
obrazky pozd¢ji nahrazujeme jinymi hmotnymi zastupci (kulicky pocitadla),

v dalsi fazi funguji jako zastupci pocitanych objekti prsty na ruce
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az poté se muzeme zacit spoléhat na jistotu chapani abstraktniho znaku cisla, bez ohledu na
to, kolik jakych pfredmétt dané ¢islo zastupuje.
V daldich obdobich — 2.- 5. tfida dochazi POSTUPNE a POZVOLNA k &aste¢nému

odpoutavani mysleni ditéte od konkrétnich, v realité¢ zazivanych obsahli. Dit€¢ je vyvojove
(postupn€) pfipravovano na zvladani stale slozitéjSich procesu, pracujicich s abstraktnimi
kategoriemi — jako Cteni, pocitani, predstavovani si neviditelnych a zraku nepfistupnych svéta
(zaporna Ccisla, lidské télo, gramatické struktury jazyka, matematickd rovnice). Presto zlstava
mysleni konkrétni a vyucované obsahy i metody vyucovani by tuto danost mély respektovat. Tento
vyjadfeny pozadavek naplituji obsahy a metody uplatiované na 1. stupni Skoly jen castecné.
Nahlédneme-li do ucebnic pro 4. a 5. téidu, uspotfadani textid v nékterych, zejména naukovych
pfedmétech (vlastivéda), vyzaduje abstraktni mySleni (naptiklad ¢asové predstavy staleti, tisicileti;
prostorové predstavy usporadani vesmiru), kterého jsou ovSem schopné az déti starsi.

Uvedené upozornéni na limity détského mysleni je aktualni jesté pti prechodu déti z 1. na 2.
stupeni, kde se objevuji nové, na abstrakci zalozené predméty (fyzika, chemie). Ucitelé téchto
pfedméth Casto nejsou piipraveni, ¢i spiSe naladéni, priblizovat détem latku téchto pfedméth jeste
Vv co nejkonkrétnéjsi, pro zaky ptijatelné podobé, ale ve zpiisobu mysleni je povazuji za ,,sobé
rovne“. Zminéna nepiiméfenost vyuCovanych obsahti a vyucovacich metod (vyklad bez
demonstrace apod.) vede velmi Casto k utvafeni mylnych, z hlediska ditéte vSak opravnénych
»prekoncepti®, jejichz nahrazeni spravnym pochopenim je velmi obtizné (napf. predstava, ze
,,v Australii chodi lidé vzhiiru nohama“ nebo ,,jak je mozné, ze nespadnou, kdyz visi dola®).

Mohli bychom fici, ze poznavaci procesy mladsiho skolaka se rozvijeji a vzajemné se ovliviuji
Vv pfimé soudinnosti se zakladni ¢innosti tohoto obdobi — stale zamérnéj§im ucenim, realizovanym
V procesu vyucovani. Otéazka zni: dochazelo by k rozvijeni téchto psychickych kvalit i nezavisle na
podnétech z intelektualné podnétného prostiedi, jakym je pecujici a podporujici rodina a pozdéji
cilen¢é rozvijejici Skola? Odpovéd’ na tuto otazku hledejme v dile dvou vyznamnych osobnosti
tzv. kognitivni psychologie, které ve 20. stoleti ovlivnily uvazovani o vyvoji zplisobu poznavani
a 0 jeho determinaci: jednim je piedstavitel tzv. Zenevské Skoly, Svycarsky psycholog a filozof Jean

Piaget, druhym rusky védec Lev Semjonovi¢ Vygotskij (1896 — 1934).

JiZ mnohokrat zminovany Jean Piaget zdiiraziiuje ,,neodd¢litelnost duSevniho rastu od télesného,
zvlasté od zrani nervové a endokrinni soustavy*. Piagetovi byva pfisuzovano pojeti vyvoje mysleni

jako procesu nezavislého na tom, zda se dité uci nebo nikoliv (Vygotskij 2004, s. 87). Sam Piaget



vSak upozorfiuje, Ze psychologie ditéte by se neméla omezit jen na faktory biologického zrani;
musi ji zajimat i faktory, které se tykaji uceni, ziskané zkuSenosti nebo vibec spolecenského
zivota.” (Piaget 2010, s. 7) Lev S. Vygotskij akcentoval ve vyvoji mysleni pravé tuto vnéjsi
proménnou podnécujiciho prostiedi a pomoci dalSi osoby. Ve svém zésadnim dile, Psychologie
mySleni a fe¢i (1934) Vygotskij hovofi o pfirozené tirovni vyvoje ditéte jako o Urovni aktualniho
vyvoje, ktera umoznuje ditéti samostatné FeSit tkoly a problémy ur¢ité naro¢nosti. Vygotského
objevem je zjisténi potencialu vy3siho, nezli zméfena uroven aktualniho vyvoje, nazyva jej zona
ukold, ale pouze s pomoci zkuSen¢jsi osoby - dospélého, ucitele. Tato zona nejbliz§iho vyvoje ma
podle Vygotského ,,bezprostfednéjsi vyznam pro dynamiku intelektualniho vyvoje a Gispésnosti nez
aktualni Groven jeho vyvoje“. (Vygotskij 2004, s. 102). Vygotskij dovedl svou hypotézu o zoné
nejblizSiho vyvoje aZz k zavéru: ,,dobré uceni piedbiha vyvoj*“ a vyrazné tak ovlivnil pedagogiku

a zejména didaktiku az do soucasnosti.



7.2. VVyvojova specifika zaka 1. stupné zakladni Skoly

MLADSI SKOLNi VEK - 1. - 3. tfida
Prvni ro¢nik

Z hlediska vyznamnosti Skoly v Zivoté ditéte je prvni tfida zasadni. Zapis do Skoly a zejména
prvni §kolni den jsou pro vétSinu z nas vyznamnymi ritudly, zaznamenavanymi jak v subjektivnich
vzpomink&ch, tak v rodinné historii. Dit¢ vchazi do nového neznamého prostiedi - nového jak
socialn¢ (nové role, nové vztahy), tak i1 topograficky (velikost Skoly a spletitost vnitinich prostor
sehrava také svou roli). Do kaZzdodenniho Zivota ditéte vstupuje i nova osoba — uditel/ka,
ptedstavujici ,,lidského prostfednika™ mezi zndmym, intimnim svétem rodiny a — Vv pfedstave ditéte
neznamym, proto neosobnim - svétem instituce $koly.

Socializaénim tkolem prvni téidy je prijeti role Zaka a spoluzaka, orientace v zéakladnich
pozadavcich instituce Skoly a vytvofeni pokud mozno pozitivniho védomi vyznamu a hodnoty
vzdélavani pro vlastni Zivot. Zvladnuti téchto tikold je jednim ze stavebnich kamenti sebepojeti.

Vzdélavaci obsahy prvni tfidy vychazeji z pfimé zivotni zkuSenosti ditéte. Soucasné piinasi
ucivo prvni tfidy nové systémy kodifikace poznani — znaky: pismeno a ¢islo. Zakladnim cilem je

zvladnuti trivia — zakladnich dovednosti gramotnosti: Cist, psat a poditat.

Druhy roénik

Ackoliv druha tfida ptinasi kognitivné naro¢né obsahy, stale vice spoléhajici na operacni uroven
mysleni (gramatické kategorie, slovni druhy, nasobeni, déleni), ve srovnani s udalosti ,,prvniho
Skolniho roku“ je vnimana jako méné vyrazna i méné narofna. Déti si zpravidla udrzuji
vykonnostni standard ,,nastaveny“ v prvni t¥idé. Prviidk i druhak jsou jesté vzhledem, postavou
i sebeprezentaci (zpusobem oblékani, dopliiky) zaménitelni. Dochazi k primarni strukturaci
vnitinich vztahii uvniti skupiny a k urcité profilaci roli kazdého zdka ve tfidni skupiné (smisek,

kamarad, ,,zlobil*).

Treti ro¢nik

V obdobi dochazky na 1. stupenn zakladni $koly piedstavuje tieti tiida jakysi ,,mezistupen®.
Zaci piestavaji byt ,roztomilymi §kolacky*, nasledujicimi bezvyhradné (¢i odevzdang) milovanou
(ale i neoblibenou) pani ucitelku. Vzhledem k bohatym zkuSenostem s vlastnim Zivotem ve Skole si
vytvareji ke vSem jevim i osobam ve Skole individudlni postoj — jsou samostatnéjsi, proto
i sebevédoméjsi, a take kriti¢téjSi ke vSemu, co je obklopuje. Nastava obdobi prvnich rozporu
mezi piedklddanymi pravdami a mezi vlastnim hodnocenim reality (,,pro¢ nékomu se odpusti to, co

jinému ne* - napiiklad pfi znamkovani) a také obdobi prvnich kompromist, vyplyvajicich



Z konven¢ni podstaty individudlni moralky (,,nelibi se mi to, ale délam to, protoze se to ode mne
ocekava“). Treti tfida je ,,rokem diferenciace mezi détmi a jejich specializace jako jedinca®. (PsSe,
2005, s. 104). Tato charakteristika vystihuje vSechny vyvojové linie. Podstatnd je kognitivni
naro¢nost tohoto rocniku, ktera v souvislosti s proménou socidlnich roli a postoji mize vést
K prvnim ,,selhanim* i u déti dosud velmi tspéSnych. Praxe uciteld potvrzuje, Ze az v tomto ro¢niku
lze uplatnovat socidlné normované¢ hodnoceni; zaroven ucitelé upozoriiuji na casty celkovy
,,propad“ mnoha déti, které aspirovaly na odklad Skolni dochazky, ale z n¢jakého divodu (nejéastéji

prani rodicu) jej nevyuzily.

STREDNI SKOLNI VEK 4. -5. tfida
Ctvrty roénik

Z puvodné¢ formalniho uskupeni zakul, setkavajicich se v prvni tfid€, je nejpozdéji ve Ctvrtém
ro¢niku utvoiena neformalni skupina individualit provazanych nejen formalnich prisluSnosti.
Miuzeme sledovat kritérium oblibenosti kazdého jednotlivého Zzéka, skupinu lze diagnostikovat
prostfednictvim sociometrie. Ve tiid¢ funguji uz dlouhodobéjsi kamaradské vztahy, zalozené uz
nejen na vnéjSich charakteristikach (sedime v jedné lavici, chodime stejnou cestou ze Skoly, jedeme
stejnou tramvaji, bydlime nablizku, znaji se naSe maminky atd.), ale vznikajici a pietrvavajici na
zakladé vzajemné pritazlivosti individualit a spole¢ného sdileni zajmi a konic¢ku (knizky,
pocitacové hry, sbératelstvi). Vyvojovy naznak prepuberty je podkladem pro diferenciaci divci
a chlapecké identity a jejich projevi.

V uCivu se stale vyznamnéji uplatiiuje operacni mysleni, od operaci s konkrétnimi obsahy
(pocty, jevy) piechazime k chapani systému a k operacim v ramci systému uvnitf nich (desetinna

soustava, prace se znaky druhého fadu — pismeno jako zastupce ¢iselného vyznamu; atd.).

Paty ro¢nik

Pata tiida je opét jakymsi ,,meziobdobim®, spojujicim koncici obdobi détstvi s nastavajicim
obdobim dospivani. Typicka je vyrazna variabilita, a to jak intraindividualni (nerovnomérnost
dosazenych urovni dil¢ich linii vyvoje u jedince), tak i interindividualni (mezi détmi-zZaky ve
tiid¢) a intersexualni (mezi divkami a chlapci). Pocatky puberty, zejména télesné, naznacuji
vyvojovy piesah do dalsi etapy, projevy V jinych liniich ziistavaji jesté détské (napt. stale trvajici,
ale mén¢ projevovana citova vazba na rodi¢e). Zvyraziiuje se védomi skupinové a partnerské
soudrznosti, nékdy i jako opozice vuci autorité ucitele. Kognitivni procesy jsou atakovany uéivem
vyZzadujicim schopnost porozumét velkému mnozstvi jednotlivosti z riznych oboru, ale

i poznatkovym a tfidicim systémtm.
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OTAZKY A UKOLY K SAMOSTUDIU:

1. Prostudujte dokumentaci zakovskych praci od 1. do 4. tfidy. Sledujte stoupajici naro¢nost
ukoli v jednotlivych ptfedmétech. Vyhledejte ptiklady, kdy zadané tkoly nerespektuji
piirozenou vyvojovou uroveil mysleni ditéte.

2. Prostudujte ptilohu ,,Co je §tésti?*“. Porovnejte Groven uchopeni a zpracovani daného tématu
u jednotlivych déti.

3. Jaké riziko piedstavuje pro Zaka nepiiméfena kognitivni zatéz ?

Pro poznani jednotlivych oblasti vyvoje v mlad$im $kolnim véku studujte publikaci: PRAZSKA
SKUPINA SKOLNI ETNOGRAFIE, 2005. Psychicky vyvoj ditéte od 1. do 5. tiidy. Praha:
Nakladatelstvi Karolinum.

4. Sledujte videoukazky v ptiloze. Analyzujte vykony jednotlivych déti z hlediska

prezentované urovné myslenkovych operaci.
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