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Slovo editora:

Tato publikace je vystupem z diskuse nad vybranymi problémy
pedagogické praxe voblasti vyuky cizich jazyk. Do priru¢ky bylo
vybrano jedendct z témat, ktera byla v pfipravné fazi formulovéna jako
nejcastéji zminovand ze strany pedagogi. Vybrand témata tvori zdklad
jednotlivych kapitol, v nichz se k nim vyjadfuji ve svych pfispévcich
ucitelé cizich jazyk ze skolské praxe a - v kontextu své profese -
vzdélavatelé budoucich uditeld cizich jazykd z tercidrni sféry.

Cilem vytvofeni publikace bylo posileni nové formy tolik potifebného
dialogu mezi katedrami cizich jazykt pedagogickych fakult navzajem a s
jazykovymi kabinety ve $kolské praxi.

Jednotlivé ¢asti sborniku obsahuji pojmenovani témat - problémd, na
které ucitelé cizich jazykd ¢asto narazi pii vyuce, moznosti a zkusenosti
s uspésnym feSenim problému vidéné zdstupcem pedagogl z praxe a
nazor metodika, didaktika ¢i lingvisty z terciarni sféry (upozornéni na
uskali, vysvétleni principu apod.).

Pozvani ke spolupraci na tvorbé publikace piijali zastupci z riznych skol
v raznych regionech Ceské republiky a proces sitovani aktivit

jazykovych kateder pedagogickych fakult se tak podafilo rozsifit o
fenomen odborného dialogu s praxi.

Zuzana Prochazkova

« Tato publikace je vénovdna pamdtce Filipa Fischera. »
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Souhrnny seznam anotaci

Problematické aspekty vyuky ciziho jazyka u zaka se specifickymi
poruchami uceni v bézinych tfidach

Radka Mlynkovd

V prispévku nabizime tvod do problematiky vyuky anglického jazyka u
zaka se specifickymi poruchami uceni v béznych tfidach a poukdzeme
na problematické aspekty, které se v ramci tohoto tématu vyskytuji.
Zaméfujeme se na hlavni projevy deficitdh v oblasti receptivnich
jazykovych dovednosti u zdkt se specifickymi poruchami udeni pti
uceni se angli¢tiné jako cizimu jazyku.

Problematic Aspects of Foreign Language Teaching to Pupils With
Specific Learning Difficulties in Mainstream Classes

The paper provides an introduction to the topic of teaching English to
students with specific learning difficulties in regular classes and
highlights the problematic aspects connected to this issue. This paper
focuses on the main deficits in receptive language skills that are typical
in pupils with specific learning difficulties while learning English as a
foreign language.

Osvédcené metody vyuky dyslektikit vhodinach anglického
jazyka

Lenka Pestdlovd

Metody a kroky vedouci k tspésné vyuce slovni zdsoby a zdklady
mluvnice u dyslektika.

Ve svém piispévku se zaméfujeme na ndmi ovéfené a ve vyuce
pouzivané metody a postupy k uspésnému nauceni, osvojeni slovni
zasoby u déti s dyslexii. Ddle se zabyvdame i postupy, které pro zaky
s touto poruchou vhodné nejsou. Metody a kroky, které uplatiiujeme, na
sebe navazuji a vzdjemné se dopliuji.

Dyslexics In a Regular English Language Class

Methods and steps leading to successful learning of vocabulary and
grammar bases in dyslexics

The contribution focuses on the methods tried and tested by the author
and used in teaching and on the procedures leading to successful
learning and acquirement of vocabulary by children with dyslexia.



The paper also deals with the procedures unsuitable for children with
this disorder. The methods and steps used by the author connect to
each other and then even complement one another.

Chyba jako soucast vyuky cizich jazykii
Jana Ondrdkovd

Smyslem prace s chybou je postupné naucit zaka vyuzivat chyby a jejich
opravy jako dalsi zdroj uceni: ovérovat si spravnost jazykovych projevti a
pouzivat k opravam pisemnych praci slovnik a jazykové pfirucky, coz je
zakladnim ptredpokladem k tomu, aby i po absolvovani studia umél zak
své znalosti a dovednosti dale rozvijet a uplatiiovat v praxi. Soucasné se
tim udi kontrolovat a hodnotit vykony své i svych spoluzakd, cozZ je
velice dtlezité pro jeho celozivotni vzdélavani. Prace s chybou probiha
v nékolika fazich: nejprve se jednd o jeji registraci, tedy zjisténi
chybného vykonu (detekce chyby), potom se chyba identifikuje (urdi se
podstata chyby a chybny vykon je zafazen do §ir§iho kontextu uceni),
interpretuje se pii¢ina jejiho vzniku (snaha o zji$téni piic¢in chybné
reakce), nasleduje oprava chyby (uvedeni jazykové i komunikativné
spravné verze) a nasledné prevence (procviceni jevu a jeho spravné
upevnéni).

Fehler als ein Teil des Fremdsprachenunterrichts

Der Sinn in der Arbeit mit einem Fehler liegt darin, den Lerner
allmahlich zu lehren, die Fehler und Fehlerkorrekturen als eine weitere
Quelle fiir sein Lernen zu nutzen: die Richtigkeit seiner sprachlichen
Ausdriicke selbststindig zu Uberpriifen und Worterbticher und
verschiedenste Handbiicher fiir die Korrekturen seiner schriftlichen
Arbeiten zu verwenden. Das ist die Hauptvoraussetzung dafiir, dass der
Lerner seine Kenntnisse und Fahigkeiten auch nach seinem Studium
weiter erweitern und in der Praxis verwenden kann. Gleichzeitig lernt
der Schiiler seine Leistungen und die Leistungen seiner Kommilitonen
zu kontrollieren und zu bewerten, was nicht nur fiir sein lebenslanges
Studium wichtig ist. Die Arbeit mit dem Fehler verlduft in mehreren
Phasen: zuerst handelt es sich um die Registrierung des Fehlers, d. h. die
Feststellung der Fehlleistung (Detektion des Fehlers), danach wird der
Fehler identifiziert (es wird der Typ des Fehlers bestimmt und die
Fehlleistung wird in einen breiteren Lernkontext eingeordnet), es
werden die Ursachen der Entstehung des Fehlers analysiert und
interpretiert (man bemiiht sich um die Feststellung der
Fehlerursachen), dann folgt die Fehlerkorrektur (Prdsentation der
sprachlich und kommunikativ richtigen Version) und schliefflich die
Vorbeugung (Einiibung des Phianomens und seine korrekte Festigung).




Prace s chybou na pozadi u¢ebnich stereotypt
Milan Dézinsky

Ve svém prispévku se zabyvame specifiky prace s chybou u studenti
angli¢tiny v komerénich kurzech (vefejnych, individudlnich nebo
firemnich), v nichz je chyba rozdilné definovdna z pohledu uditele i
z pohledu studenta, je vnimana velmi citlivé a klade vysoké ndroky na
vedeni hodiny, pfedev§im na monitoring, selekci a identifikaci chyb.

Dealing With Errors Against Learning Stereotypes

In my contribution I deal with specifications of the work involved with
errors of students of English in commercial courses (public, individual
and company) where errors are viewed differently by the teacher and
students. They are perceived in a sensitive way and are very demanding
for leading the lesson, monitoring, selecting and error identification.

Vyhody a uskali osvojovani ciziho jazyka v predskolnim véku
Marie Marouskovd

Vychazejic z potiebnosti znalosti cizich jazykd obecné, diskutuje stat
problematiku volby konkrétniho ciziho jazyka z celoevropského i
¢eského pohledu. Poté uvazuje vyhody a uskali pfedskolniho osvojovéni
s ohledem na psychické a mentalni moznosti déti. Soustfeduje se dale
na problémy souvisejici s cizojazy¢nou a pedagogickou kvalifikaci a
moznostmi téch, kdo détem cizi jazyk zprostiedkovavaji. Podrobnéji
pojednava o nejfrekventovanéj$ich metodach pro osvojovani cizich
jazykt v pfedskolnim véku, zejména o imerzni metodé, metodé
animace, nabidkové metodé a projektech. Zkusenosti z dosavadni praxe
a vyhledy do budoucna se opiraji jak o vlastni vyzkum autorky, tak o
vyzkumy pro Radu Evropy, a to jednak z hlediska vyucuyjicich, jednak
z pohledu a o¢ekavani rodic¢a déti.

Stat vyzniva v poznani, Ze rany zac¢itek sim o sobé pozitivni vysledky
v osvojovani ciziho jazyka nemuZe garantovat automaticky. Kvalita
dosahovanych vysledka zdlezi spiSe na kvalité vyucuyjicich, ucebnich
materiald a metod, pricemz je tfeba brat v tivahu také roli faktoru ¢asu.



Vor- und Nachteile des frithen Fremdsprachenerwerbs

Ausgehend von der allgemeingiiltigen Notwendigkeit, fremde Sprachen
zu beherrschen, wird die Problematik der Wahl konkreter
Fremdsprachen sowohl vom europdischen als auch vom tschechischen
Standpunkt diskutiert. Anschlieflend werden unter Beriicksichtigung
der psychischen und mentalen Potenzen der Kinder die moglichen Vor-
sowie Nachteile des frithen Erwerbs erwogen. Fokussiert werden auch
Probleme mit der fremdsprachlichen und/oder padagogischen
Qualifikation der Fremdsprachen-Vermittler. Erortert werden die
meistbenutzten Methoden, insbesondere die Immersions-, die
Animations- und die Angebotsmetode, sowie Projekte. Aufgrund
eigener und europdischer Ermittlungen werden Erfahrungen der
Lehrenden und der Eltern der Kinder mit Hinblick auf die Perspektiven
des frithen Fremdsprachenerwerbs besprochen. Es kann schlussgefolgert
werden, dass positive Ergebnisse von dem frithen Start allein nicht
automatisch garantiert werden konnen. Die Qualitdit der zu
erreichenden Ergebnisse hdngt vielmehr von der Qualitit der
Lehrpersonen, der Methoden, sowie auch vom Zeitfaktor ab.

Zkusenosti s ranou vyukou ciziho jazyka
Jana Ndlepovd

V prispévku se zabyvame problematikou vyuky cizich jazyka
v pfedskolnim a mlad$im $kolnim véku. Kdy je vhodné zacinat s cizim
jazykem, za jakych podminek, sjakymi materialy, kterymi metodami
vést vyuku, to jsou otazky, které ve svém prispévku nastifiujeme. Pfitom
vychdzime nejen z vlastnich zkuSenosti, ale opirdme se i o ndzory
odbornikd a zkusenych lektorek a lektord, ktefi se rané vyuce ciziho
jazyka vénuji. Zajemci o tuto tématiku naleznou v textu doporucent, jak
seznamovat déti sjazykem v matetfskych skolach, popf. na prvnim
stupni zdkladnich $kol. Predstavime také vysledky vyzkumu, ktery se
zabyval nazory a zajmem rodic¢t o vyuku ciziho jazyka.

Erfahrungen mit dem frithen Fremdtsprachunterricht

Der Artikel Erfahrungen mit dem frithen Fremdtsprachunterricht
beschaftigt sich mit der Problematik des Frithen
Fremdsprachenunterrichts im Kindergarten und in der Primarschule.
Wann ist es giinstig die Kinder mit der Fremdsprache bekannt zu
machen, bei welchen Bedingungen, mit welchen Materialien, das sind
Fragen, die sich die Autorin des Beitrags gestellt hat.



Dabei schildert sie nicht nur eigene Erfahrungen, aber auch Einsichten
erfahren Lektorinnen und Lektoren und Spezialisten, die mit dem
Thema vertraut sind. Die Interessierten finden in dem Artikel
Empfehlungen, wie man den Kindern im frithen Alter eine
Fremdsprache beibringen kann. Es werden auch Ergebnisse einer
kleinen Untersuchung, die sich mit den Einsichten und Interessen der
Eltern fiir das Fremdsprachenlernen, gewidmet hat.

Jsou absolventi pedagogickych fakult dobfe piipraveni pro praxi
ve vyuce ciziho jazyka?

Lucie Betdkovd, Petr Dvordk

Ve svém piispévku se nejdiive zaméfujeme na to, jak soucasné vyzkumy
popisuji znalosti a dovednosti, které potfebuje mit ucitel cizich jazyka
pro vykon svého povolani.

Nézory odbornikdl porovname ve druhé ¢asti se studijnim programem
Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity v Ceskych Budé&jovicich, ktery
pipravuje uditele anglického jazyka pro 2. stupeti ZS.

Ve tieti ¢asti prispévku porovname predstavu naseho pracovisté na
piipravu uditelt cizich jazykt se skute¢nymi potiebami studentd
ucitelstvi anglického jazyka, ktefi se pravé vratili ze $kol, na kterych
vykonavali souvislou pedagogickou praxi. Na zakladé vysledk
dotaznikového Setfeni ukdZeme, které znalosti ¢i dovednosti studenti na
praxi postradali.

Are Graduates of Faculties of Education Well Prepared for Practice
in Teaching a Foreign Language?

In this paper I would like to focus first on the description of knowledge
and skills teachers of languages need to be able to teach effectively.

The second part of the paper will study whether the ideas of experts
described above have been reflected in the study programme preparing
future teachers of English at the Faculty of Education of the University
of South Bohemia in Ceské Budé&jovice.

In the third part of the paper I would like to compare the objectives of
language teacher training as pronounced by our department of English
Studies with the real needs of trainees, future teachers of English, who
have just returned from their teaching practice. On the basis of a
questionnaire survey I will show which knowledge and skills they felt
they lacked most.




Zacinajici uditel cizich jazyka
Jana Némeckovd

V pfispévku se zaméiujeme na problémy a potieby zacinajicich uditelt
cizich jazykt. Uvodni pasiZ je vénovana charakteristice za¢inajiciho
ucitele. Druha ¢ast shrnuje vysledky vyzkumnych studii zaméfenych na
identifikaci oblasti, ve kterych cerstvi absolventi ucitelskych obort
pocituji nejvétsi slabiny; vyzkumna zjisténi jsou doplnéna o poznatky
z vlastni praxe jako metodika a fakultniho ucitele. Tieti ¢ast piedstavuje
sérii praktickych doporuceni pro ucitele cizich jazyk v prvnim roce
praxe.

Beginning Foreign Language Teachers

The article focuses on the problems and needs of beginning foreign
language teachers. The introduction is devoted to the characteristics of
a beginning teacher. The second part of the article summarises the
results of various research studies whose common aim was to identify
areas which fresh teacher-training graduates find most problematic. The
last part consists of a series of practical recommendations for beginning
foreign language teachers.

Ucebnice ve vyuce francouzského jazyka
Filip Fischer

Cilem pfispévku je predstavit sociokulturni obsahy v nejnovéjsich
ucebnicich francouzského jazyka, pouzivanych na ceskych skolach na
zakladé provedené obsahové analyzy. V prispévku se obracime
predevsim na stfedoskolské ucitele francouzského jazyka, ktefi u¢ebnice
pouzivaji v podminkach kazdodenni eduka¢ni reality. Nasim zamérem
je predstavit konkrétni postupy pro didaktickou analyzu udiva, ktera se
tyka stanoveni vzdélavaciho cile, volby adekvatnich vyukovych metod a
zpusobu evaluace. Prestoze je uCebnice v ¢eském $kolstvi povazovdna za
zakladni didaktickou oporu, jeji pouziti neni povinné.

Proto v pfispévku predstavime dalsi alternativy, jak se zhostit
jednotlivych tematickych okruh@t a komunika¢nich situaci pfi
prohlubovani interkulturni zptsobilosti Zakd. Cilem je nabidnout
inspirativni a srozumitelnd fe$eni, jak zakam predstavit kulturni aspekty
frankofonni jazykové oblasti, ktera je charakteristickd svou vnitini
rozmanitosti.



Les manuels scolaires dans l'enseignement du francais

L'objectif de cet article est de présenter les contenus socio-culturel dans
les manuels les plus récents en langue frangaise utilisés dans les écoles
tcheques, sur la base de l'analyse de contenu. Le présent document
porte principalement sur les enseignants de francais langue étrangere
dans l'enseignement secondaire qui utilisent des manuels dans les
conditions de la réalité éducative quotidienne. Le but de l'article est de
présenter les procédés spécifiques pour l'analyse didactique des
contenus d’apprentissage qui concerne la détermination des objectifs
pédagogiques, le choix des méthodes pédagogiques adéquates et les
méthodes d'évaluation. Bien que le manuel est considéré, dans le
systéme éducatif tchéque, comme un support didactique de base, son
emploui n'est pas obligatoire. Par conséquent, le document présente des
solutions alternatives pour traiter les domaines thématiques et les
situations de communication afin dapprofondir la compétence
interculturelle des éléves. L'objectif est d'offrir des solutions inspirantes
et accessibles a initier les éléves aux aspects culturels de la langue
francaise, dans la perspective de la francophonie qui se caractérise par sa
diversité intérieure.

Stfedoskolské ucebnice francouzského jazyka ve skolské praxi
Lucie Formdnkovd

V textu prispévku se kromé tivah o spravné volbé ucebnic francouzstiny
pro stfedni odbornou s$kolu zabyvame hlavnimi prednostmi a
nedostatky multimedidlniho uéebniho celku Quartier libre 1 a 2 a
piind$ime konkrétni ndvrhy na jeho zkvalitnéni. Jedna se zejména o
promyslenou souslednost zapojovani nové slovni zasoby a gramatickych
jevl,, moderni provedeni ucebnic (napf. pfidani elektronické podoby
ulebnice a cvi¢ebnice pro promitdni na interaktivni tabule) a
pedagogickych piirucek, véetné databaze dopliikovych cviceni, testl a
her sméfujicich nejen k dorozuméni se v cizim jazyce, ale také ke
zvlddnuti maturitni ¢i mezindrodné uznivané zkousky. Diraz je dale
kladen na nutnost usnadnit domdci pfipravu studentli pomoci
zvukovych nahravek slovni zasoby, textlt a v neposledni fadé na jeji
snadnou kontrolu uéitelem, naptiklad diky vyuZiti online testt.

Vétsinu téchto postfeht lze aplikovat na ostatni bézné ucebnice na
stfednich $kolach. V pfispévku podtrhujeme potfebu zejména takovych
u¢ebnich multimedialnich celkd, které jsou piehledné, navzdjem mezi
sebou provazané a zohledriujici jednotlivé dané vystupy.



Manuels de francais a I'école secondaire dans l'enseignement

L'article traite, entre autre, des réflexions sur le bon choix de manuels de
francais a l'école secondaire professionnelle, des principaux avantages et
inconvénients de la méthode multimédia de FLE Quartier Libre 1 et 2 et
fournit des suggestions spécifiques pour son amélioration. En
particulier, il s'agit de 'agencement méthodique de la présentation du
nouveau lexique et de la nouvelle grammaire, de la conception moderne
des manuels (par exemple 'ajout d'une version électronique du livre de
l'éleve et du cahier d'activités pour l'affichage sur les tableaux
interactifs) et du livre du professeur, y compris une base de données
d'exercices supplémentaires, des tests et des jeux visant non seulement
la maitrise de la communication en langue étrangére, mais aussi
l'obtention de diplomes ou d'examens internationalement reconnus.
L'accent est également mis sur la nécessité de faciliter 'apprentissage a
domicile grace aux enregistrements audio de vocabulaire, de textes et,
finalement, le contrdle facile de cet apprentissage a l'aide de tests en
ligne. La plupart de ces idées peuvent étre appliquées a d'autres manuels
utilisés actuellement dans les écoles secondaires. Le texte souligne la
nécessité d'usage des méthodes multimédia qui sont claires, ses parties
sont cohérentes les unes avec les autres et tiennent compte des buts
donnés.

Aspekty motivace teenagerti k jazykovému vzdélavani
Jarmila Boreckd

V piispévku pojednavame o teoretickych vychodiscich motivace
teenagert k jazykové vyuce, o vnitini a vnéjsi motivaci, motivech a
pottebach a zptsobech ovliviiovani motivace. Dale se zminujeme o
uditeli jako o rozhodujicim ¢initeli v motivovani zakt. Pojednavame o
uspéchu a neuspéchu a jeho roli v motivovani zakd. Poddvame praktické
zku$enosti s motivovanim z4k v oblasti profesni a studijni.

Aspects of Motivating Teenagers to Language Learning

The article deals with theoretical issues in motivating teenagers in
language learning, inner and outer motivation, motifs and needs and
about the means how to influence motivation. Teacher is described as
the most significant factor in motivating teenagers.

It gives information about success and failure and their role in
motivating teenagers. The article gives practical experience in
professional and study motivation.




Blizka setkani tfetiho druhu... motivovany student
Jaroslava Jelinkovd

Trida cilevédomych a motivovanych studentq, ktefi dychti po védéni a
nevadhaji s ucitelem spolupracovat a plnit svédomité zadané ukoly, je
snem kazdého udlitele. Nicméné realita se mnohdy od nasich predstav
lisi a nikdy nekondici hledani zpisobu, jak své zdky motivovat, je
kazdodenni soucdsti pedagogické praxe. Je mozné pojmenovat
motivacni stimuly, které jsou vét§iné zaka spole¢né, nebo existuje piilis
mnoho proménnych? Pfistup studentd k vyuce pravdépodobné nejvice
ovliviiuji jejich vnitfni motivy a klima tfidy.

Close Encounters of the Third Kind....Motivated Student

The dream of many teachers is to have a class of determined and
motivated students who are eager for knowledge and are willing both to
cooperate with their teacher and to fulfill assigned tasks. However, the
reality is often different from our ideas and never-ending search for a
way to motivate our students is a part of everyday teaching practice. Is it
possible to identify the incentives that are common to most of the
students or are there too many variables? Students approach to studying
is probably influenced the most by their inner motives and the class
climate.

Prace s autentickymi texty ve vyuce ciziho jazyka
Marek Bohus

Didaktika ciziho jazyka spociva z velké ¢asti na praci s textem. Texty se
¢tou, poslouchaji, odrikavaji, pisi. Charakter text rodilych mluv¢ich a
udicich se cizincd je rozdilny, avSak postupné s pribyvajici kompetenci
sméfuje k standardu spisovného jazyka. Pfedpokladem takového vyvoje
je trvald konfrontace s autentickymi texty ve vSech zminénych
podobach. Rovnéz uditel ciziho jazyka by mél dbat pfinejmensim na
udrzeni nejvy$$i dosazené urovné svého jazyka. Takovy pristup se
vyplati jednak jako trvaly trénink, jednak je cestou k ziskavani nového
textového materialu pro Zaky a studenty.

Die Arbeit mit authentischen Texten im Fremdsprachenunterricht

Die Fremdsprachendidaktik basiert zum grofden Teil auf der Textarbeit.
Die Texte werden gelesen, gehort, geschrieben, gesprochen. Die Texte
der Muttersprachler sind weit entfernt von Texten der Lerner. Mit den
Fortschritten bei der Aneignung einer Fremdsprache jedoch ndhern sie
sich der sprachlichen Norm der kompetenten Sprecher.



Eine Voraussetzung dafiir ist die regelmdfige Konfrontation mit
authentischen Texten in allen oben erwdhnten Formen. Jeder
Sprachlehrer sollte darauf achten, dass seine Sprache wenigstens auf
dem hochsten erzielten Niveau bleibt. Diese Aktivitit lohnt sich
doppelt: man bt und gleichzeitig findet man das authentische
Sprachmaterial fiir seine Lerner, Schiiler oder Studenten

Nebojte se autentickych materidla
Ivana Chmelarovd

Autentickych textdl neni potfeba se bat, a to ani u méné pokrodilych
zakd. Nejde pouze o rozvijeni praktickych dovednosti - Zaci totiz
dostanou pfilezitost mluvit o nécem skuteéném a pfitom si vybuduji
,bezpecné mosty“ do anglicky mluviciho svéta. Pfineste do tfidy
jednoduché inzeraty a reklamy nebo ¢dsti textd pisnicek, které Zzaci
mohou zndt z MTV. Nechte je pfipravit narozeninovou party s vyuzitim
informaci z letakt supermarkett anebo objednat kamaradovi jidlo ze
skute¢ného jidelniho listku podle toho, co rad ji. Ctéte s nimi komiksy,
tfeba Garfielda, pustte jim kousek filmu bez titulkd, nechte je objednat
ubytovani na dovolenou v jiné zemi nebo naplanovat vylet pomoci
online planovace vylet... Pracujte s autentickymi texty rychle a
povrchné tak, aby si zaci ani nestacili vS§imnout, Ze se u¢i nova slovicka a
gramatiku!

Tento cldnek je ,kucharkou“ s praktickymi recepty, uZitecnymi tipy a
ndvody, jak pracovat s autentickymi materidly v méné pokrocilé tFidé.

Feel Free to Use Authentic Materials

Don't be afraid to introduce authentic reading materials, even in low-
level classes. Not only will you foster practical skills but your students
will also get an opportunity to talk about something real and develop a
platform for expressing themselves in real-life situations. Expose your
students to simple advertisements or excerpts from song lyrics they may
have overheard on MTV. Have your students work with supermarket
ads and prepare a fixed-budget party.

Ask them to order meals from restaurant menus according to their
peers' preferences. Have them use information from food or clothing
labels, road signs, air tickets or recipes. Let them read Garfield comics,
watch movies without subtitles, find an accommodation facility for a
holiday in a foreign country, plan a trip using an online trip advisor...
Work with texts quickly and superficially so that your students don't
even notice they are studying new vocabulary or grammar!

This article is a "cookbook” for using authentic language resources in low-
level ESL classes, with practical recipes and useful tips.



Metoda CLIL a jeji vyuziti pii vyuce aneb 7 padt CLILu
Svétlana Hanusovd, Nadézda Vojtkovd

Autorky se zabyvaly problematikou CLILu v rdmci nékolika projektd.
Nejvice pfimych zkuSenosti nacerpaly béhem své spoluprdce s uditeli
z deseti zakladnich a stfednich kol na Vysociné. V prispévku vychazeji
z téchto zku$enosti a zabyvaji se jednotlivymi aspekty CLILu a jeho
zavadéni na ¢eskych skolach, upozoriuji na nékterd tskali této metody
a pfinaseji doporuceni, jak CLIL optimalné vyuzit ve vyuce.

The CLIL Method and Its Use in Teaching or the 7 Cases of CLIL

The authors were involved in several projects dealing with CLIL. They
gained most direct experience during their collaboration with the
teachers at ten basic and secondary schools in the Vysocina region. The
present contribution draws on this experience and discusses different
aspects of CLIL and its implementation at Czech schools. Some pitfalls
of the method are identified and selected recommendations for teachers
are presented.

Metoda CLIL a jeji implementace ve vyuce matematiky a vytvarné
vychovy na prvnim stupni zakladni $koly

Jana Formdnkovd

V prispévku nejprve stru¢né seznamujeme Ctenafe se zakladnimi
charakteristikami metody CLIL. Déle pojednavame o moznosti uplatnit
metodu CLIL na 1. stupni ZS. Zabyvame se také vybérem pfedmétt pro
vyuku metodou CLIL a vybérem vhodnych témat pro vytvarnou vychovu
a matematiku v angli¢tiné. Nakonec popisujeme metody hodnoceni
pouzité ve 4. a 5. ro¢niku v pfedmétech vytvarna vychova a matematika.

The CLIL Method and Its Implementation in Lessons of
Mathematics and Art Education in Primary Schools

This contribution will first introduce the basic characteristics of the
CLIL method. Then it will discuss ways of implementing CLIL in
primary education. It will also focuses on the choice of suitable subjects
and on selecting appropriate topics for teaching lessons of art and
mathematics. Finally, assessment methods used in mathematics and art
lessons in the 4th and sth class will be presented.
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Gramatika v primarni jazykové tiidé
Katerina Dvordkovd

V tvodu prispévku vysvétlujeme zdkladni rozdil mezi deduktivnim a
induktivnim zptisobem prezentace gramatickych struktur a hodnotime,
do jaké miry jsou vhodné ¢i nevhodné pro vyuku déti. Déle se zaméiuje
na charakteristiku tzv. objevitelského pristupu k vyuce gramatiky a na
dtlezitost pfirozené komunikace jako zdkladniho vychodiska pro
gramatickou praci s malymi détmi. V neposledni fadé se zabyvame
otazkou, kdy je vhodné zacit s védomou vyukou gramatiky v primarnich
tiidach. Konkrétni ptiklady a ukdzky byly pfevzaty z hodin vyuky
anglického jazyka.

Grammar in Primary Foreign Language Lessons

The article will first discuss the difference between the deductive and
the inductive approach to presenting grammar rules and assess how
appropriate or inappropriate they are for teaching children. Secondly,
the discovery approach will be characterized together with the need for
natural communication in young learners’ lessons, which is essential for
later conscious grammar learning. Finally, the issue of when to first
introduce grammar to primary pupils will be addressed. Examples will
be taken from lessons of English.

Jak vyucdovat gramatiku Zaky mladsiho $kolniho véku
Sarah Good, Iva Koutskd

Tato prakticka pfirucka jak vyucovat gramatiku mladsi zaky je urcena
vSem angli¢tindfm na prvnim stupni c¢eskych s$kol, ktefi hledaji
praktické napady.

V piispévku se zaméiujeme na vyuku jazyka a potazmo gramatiky skrze
jiné predméty, kdy je moZné vyuzit znadmé relevantni situace k
predstaveni, nacvi¢ovani a upeviiovani gramatickych prvkd nutnych pro
porozuméni a komunikaci v angli¢tiné. V textu lze nalézt piehledné
tabulky a tipy s navody, jak udit gramatiku prostfednictvim rznych
kontextdl a témat. Dtraz je také kladen na dualeZitost kreativity, radosti z
uceni, podpory a zpétné vazby k vytvoreni sebedtvéry a pozitivniho
piistupu k uceni se anglickému jazyku.



A Practical Guide to Teaching Grammar to Young Learners

A practical guide to teaching grammar to young learners is aimed at
teachers of English in Czech primary schools who need practical ideas
and approaches to teaching grammar. This article focuses on teaching
grammar through other subjects and taking advantage of familiar and
relevant teaching contexts to introduce, practice and consolidate
grammar points required to understand and communicate in English.
Throughout the article there are tables and tips that offer suggestions
for appropriate grammar through different learning areas and contexts.
The article also reinforces the importance of creativity, enjoyment,
encouragement and reflection in order to develop confidence and
positivity towards learning English as a second language.

Faktory ovliviiujici osvojovani si ciziho jazyka a formalni
hodnoceni

Jana Jilkovd

V ptispévku se zabyvdame tématem nové zavedenych statnich maturit v
Ceské republice a pfipravou studentti na jejich tspé$né sloZeni.
Uvddime vybrané vnéj$i a vnitini faktory, které ptisobi a ovliviiuji
jazykové vzdélavani, a zaméfujeme se na jejich vztah k hodnoceni.
Vychazime z hypotézy, Ze zplsob pripravy ovlivni kvalitu nabytych
znalosti a dovednosti, a tim i vysledek formdlniho hodnoceni.
Prezentujeme vysledky vyzkumu doktorské prace s ohledem na jejich
budouci vyuziti pfi volbé metod piipravy a studijnich materialt.

Factors Influencing the Acquisition of Foreign Languages and
Formal Assessment in This Area

The contribution deals with the topic of the newly introduced state
school-leaving examinations in the Czech Republic and the preparation
of students for sitting them successfully. It presents selected factors
which affect language learning and focuses on their relationship to
assessment.

It arises from the hypothesis that the method of preparation influences
the quality of acquired knowledge and skills, which in turn affects the
results of formal assessment. The results of doctoral research work are
presented with regard to their future use in guiding the choice of
methods of preparation and study materials.




Studijni materialy a maturita z anglického jazyka
Eva Pisovd

V prispévku vychdzime z aktudlnich potfeb soucasnych ceskych
stfednich skol s maturitnimi obory. Posuzujeme materidly vhodné pro
vyuku angli¢tiny v souvislosti s novymi pozadavky na findlni jazykové
dovednosti maturanta, které jsou definovany Katalogy pozadavki ke
zkouskam spolecné ¢asti maturitni zkousky.

Zaméfujeme se na materidly pro vyuku jazykovych dovednosti
receptivnich (¢teni, poslech) i produktivnich (psani, mluveni) z hlediska
pouzivanych metod, didaktickych postupt i ¢asové naro¢nosti na
pfipravu udlitele. Materidly zkoumdme ptedev§im z hlediska rozvoje
komunikativni kompetence absolventa, tj. dovednosti dosdhnout
komunika¢niho zdméru pro produktivni dovednosti. Pro receptivni
dovednosti je diraz kladen na razné typy testovych uloh a strategie
k jejich feseni. Pozornost je vénovana jak uc¢ebnicim, tak i doplitkovym
materidldm. V piispévku se zabyvame i metodickou podporou uditelt
pfipravujicich studenty k maturitni zkousce.

Study Materials and the Foreign Language School-Leaving
Examination

The contribution is based on the current needs of Czech secondary
schools with the school-leaving exam. Materials for teaching English are
assessed in the context of new requirements on the final language skills
of high school graduates defined by the Catalogues of Requirements for
the State School-leaving Examinations.

It focuses on materials for teaching receptive (reading, listening) and
productive (writing, speaking) language skills, in terms of methods
used, teaching procedures and time needed for teachers’ preparation.
Materials are examined primarily in terms of developing communicative
competence of graduates for productive skills, for receptive skills,
emphasis is placed on different types of test tasks and strategies to solve
them. Attention is given both to textbooks and supplementary
materials. This paper also deals with the methodology support for
teachers preparing students for the school-leaving examination.




Gramatika a preklad - komunikativni pristup
Linda Chmelafova

V piispévku se zabyvame vyznamem gramatiky a pfekladu v souc¢asnych
metodickych piistupech ve vyuce anglického jazyka. Dtraz je kladen
zejména na jejich postaveni v ramci tzv. komunikativniho pfistupu, na
ktery je v dnesni cizojazy¢né vyuce kladen dtraz. Podrobnéji rozebirame
systematickou vyuku gramatiky a moznosti jejiho procvi¢ovani. Soucasti
prispévku je i vyuziti pfekladu jako ukazatele strukturdlnich rozdilt
mezi ¢eskym a anglickym jazykem. Teoretické poznatky jsou doplnény
dil¢imi vysledky ziskanymi z realizovanych vyzkumd.

Grammar and Translation - Communicative Approach

The contribution deals with the significance of the grammar and
translation in the current methodological approaches in ELT. It mainly
focuses on their role within the so-called Communicative Approach,
which is emphasized in the FLT nowadays. The contribution also
analyses the systematic grammar teaching and possibilities of its
practicing. Furthermore, the contribution includes the use of the
translation as an indicator of structural differences between the English
and Czech language. Theoretical knowledge is completed with partial
results obtained from the realized research.

Gramatika a preklad ve vyuce ruského jazyka
Jana Koérschnerovd

Prace je rozdélena na tfi casti. V prvni Casti pojednavame o vyuce
gramatiky, o osvojovani a upeviiovani gramatickych jevd, o metodice pfi
vyuce gramatickych konstrukci. V druhé c¢asti se soustfedujeme na
metodiku prekladu ve vyuce ciziho jazyka. V tfeti ¢asti seznamujeme s
projektovou metodou jako jednou z nejefektivnéjSich v procesu
osvojovani si fecovych a jazykovych dovednosti pti studiu ciziho jazyka.

I'pammaruka u nepeBoj, pu o0ydyeHnu pycckomy si3pIKy

Pa6ora copepkaer Tpu uactu. [lepBast 4acTh IMOCBsiIieHa OOy4YEHHUIO
rpaMMaTHKe, YCBOGHUIO U 3aKpeIl/IeHWI0 I'PaMMaTU4ecKOoro MaTepraia,
[pejjiaraeT MeToAbl OO0ydYeHHs] IPaMMaTUYECKUM KOHCTPYKLHSM IIPU
00y4eHHM HMHOCTPAHHOMY SI3BIKy. BTOpast 4acTh mocBsilieHa IepeBOmy
mpu o0y4eHHM HWHOCTPAaHHOMY S3bIKY. TpeThsi 4acTh paccMaTpyBaeT
MeTOJ, NPOEeKTOB KaK 3({QEeKTUBHBIH CIIOCOO MOpPa3BUTUS pPeUYeBBIX
yMeHUM ydYauuxcsi B Ipouecce o0OydYeHUsi HWHOCTPAHHOMY  SI3BIKY.
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1. Dyslektici v bézné jazykové tiidé

1.1 Problematické aspekty vyuky ciziho jazyka u
zak se specifickymi poruchami uceni v béznych
tiidach

Radka Mlynkova

1.1.1 Uvod

Osvojovani ciziho jazyka je komplexni proces, ktery je ovliviiovan celou
fadou intervenujicich faktord, jako jsou napiiklad inteligence, jazykové
nadani, motivace, pamét ¢i vék. Je nutné si uvédomit, Ze kazdy zdk je
individualitou a ma své osobité vlastnosti a zvlastnosti. To se promitd do
jeho schopnosti, dovednosti a zptisobu jeho uceni, resp. u¢ebnich styld a
strategii. Vyznamnou roli zde hraji i deficity dil¢ich funkci, které jsou v
procesu osvojovani jazyka dilezitym faktorem, napt. deficity ve
fonologickém a fonémickém uvédomeéni ¢i sluchové a zrakové analyze a
syntéze. V béznych tfiddch zdkladnich $kol stile ptibyva zaka
s diagnostikovanou dyslexii ¢i kombinaci vice specifickych poruch
uceni, ale i zakd, jejichz obtize se vyznacuji jen uréitymi prvky, které
jsou SPU podobné.

1.1.2  Specifické poruchy uceni

Specifické poruchy uceni (SPU) jsou heterogenni skupinou poruch,
projevujici se celou skalou deficita a dalsich obtizi, které se vyskytuji v
rznych kombinacich a v raznych stupnich zdvaznosti. Tyto deficity se
vzdjemné ovliviiuji, ¢imz se jejich zdvaZnost nasobi.

Velka ¢ast zahrani¢ni odborné literatury zabyvajici se specifickymi
obtizemi, které jsou v Ceské literatufe definovany jako specifické
poruchy uceni, pouziva pro tyto rtznorodé obtize zastfesujici termin
“Dyslexia“ (srov. Schneider, Crombie, 2003, Turner, Pughe, 2003,
Snowling, Stackhouse, 2006).

Pollock, Waller a Polit (2004) upozoriiuji, Ze soucasné tendence sméfuji
od pojmu ,learning disability“ (porucha udeni), k terminu ,learning
difference (rozdilnost/odlisnost v uceni). Ve shodé s Reidem (2007)
uvadéji, ze je potfeba zacit vnimat dyslexii jako rozdilnost/odlisnost,
nikoli jako deficit. Reid (2007, s. 7) fika: ,Déti s dyslexii mohou mit
rozdilné a individudlni zptisoby zpracovdvdni informaci. Tato odlisnost
neznamend deficit!*
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Tento pohled podporuje také Davis (1997), ktery tvrdi, Ze mnoho
vyznamnych osobnosti majicich dyslexii (napf. H. C. Andersen, A.
Einstein, H. Ford, A. G. Bell) bylo génii pravé diky dyslexii, nikoliv
navzdory ji. Davis upozorniuje, Ze lidé s dyslexii maji schopnost rychlé
tvorby predstav, progresivniho mysleni, maji velmi dobrou ptedstavivost
a dokazi rychle odhadnout a zhodnotit situaci.

1.1.3  Jazykové a fec¢ové dovednosti u zakia s SPU

Pro zaky s SPU jsou typické deficity v raznych oblastech jazykovych a
feCovych rovin, které se projevuji vrdzném rozsahu a intenzité.
Ganschow a Sparks (2001) ve své Hypotéze rozdilnosti v lingvistickém
kdédovani (Linguistic Coding Differences Hypothesis) tvrdi, Ze ziskané
kédovaci schopnosti (produkce jazykovych informaci v psané nebo ustni
podobé) a dekddovaci schopnosti (ptijimani jazykovych informaci z
poslechu nebo ¢teni) v matefském jazyce napomdhaji uceni se dal$im
jazyktim. Cim vice deficiti a obtizi se vSak vyskytuje v oblasti
koédovacich a dekédovacich schopnosti v matefském jazyce, tim vétsi je
pravdépodobnost vyskytu obtizi p¥i osvojovani ciziho jazyka. Tuto
hypotézu potvrzuje fakt, ze vétsina zakd s SPU, ktefi maji obtize s
osvojovanim a uzivanim ciziho jazyka, se zaroven potykad se specifickymi
obtiZzemi ve spravném osvojeni svého matefského jazyka.

Zelinkova (2003) uvadi, Ze k tomuto negativhimu transferu nemusi
dochazet u zakd, u nichz porucha uceni vznikla na podkladé percep¢ni
nezralosti, poptipadé opozdéni ve vyvoji feci. Vfasnad reedukace zde
vede ke kompenzaci oslabenych funkci, a tudiz se drivéjsi deficity
nemusi v osvojovani ciziho jazyka viibec projevit.

Kocurovad (2002) svymi vyzkumy potvrzuje, Ze troveri komunikativni
kompetence u déti s SPU je v mnoha aspektech vyznamné snizena, coz
ovliviiuje komplexné jejich tspé$nost ve Skolnich i mimoskolnich
aktivitach a vykonech, a nékteré deficity Casto pretrvavaji az do
dospélosti.

Pro mnoho zdkd s SPU je charakteristické, ze podavané skolni vykony
neodpovidaji jejich intelektové trovni. Zdk s SPU neni obvykle schopen,
a to i pres dobré intelektové schopnosti, rozlisit jednotlivé podobnosti a
rozdilnosti matefského a ciziho jazyka. Vysledkem byva nepochopeni a
specifické obtiZe s osvojenim, zapamatovanim a uzivanim ciziho jazyka.
Dochazi také ke specifickym asimilacim a sméSovani struktur obou
jazykt, k ¢emuz dochazi predevsim u jazykd, které jsou podobné
v mnoha aspektech, napt. ¢esky jazyk a rusky jazyk.

Soucasny vyzkum se orientuje na analyzu a porovnavani projevit SPU
v raznych jazycich.
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Nejvétsi obtize maji déti, které se udi ¢ist v jazyce s nizkou konzistenci
mezi psanou a mluvenou formou, tj. napt. angli¢tina, francouzstina.
Transparentni jazyky (napf. ¢e$tina a némdcina) nemaji tak vysokou
zavislost mezi urovni fonemického uvédoméni a ¢tenim, a proto déti
zvladaji hlaskovou stavbu slov pomérné brzy. U téchto jazyka je vsak
obtizné zvladnuti gramatickych struktur jazyka (Zelinkova, 2005).

1.1.4  Specifika jednotlivych jazykovych dovednosti u zakt s SPU

Jednim z cild cizojazy¢ného vyucovani je ovladnuti receptivnich
feCovych dovednosti (¢teni a poslech s porozuménim) a produktivnich
feCovych dovednosti (pisemny a ustni projev), které se déje
prostiednictvim jazykovych prostiedktt - mluvnice, slovni zdsoby,
zvukové a psané podoby ciziho jazyka. Pro uspésnou a kvalitni
jazykovou komunikaci je potfeba osvojit si do uréité miry vSechny
fecové dovednosti a jazykové prostiedky, nebot vSechny tyto stranky se
v procesu osvojovani a uzivani ciziho jazyka vzdjemné ovliviiuji.
Z davodu omezeného prostoru se v tomto pfispévku zminime pouze
o receptivnich fecovych dovednostech, typickych obtizich, které se u
zaktt s SPU v dovednosti ¢teni a poslechu projevuji, a nékterych
doporucenich, jak deficity Zaka s SPU kompenzovat.

Cteni s porozuménim

Proces ¢teni je pomérné naro¢nou dovednosti nejen pro zaky s SPU, ale
také pro bézné zaky. Specifické obtize, které se v procesu ¢teni u zakd s
dyslexii objevuji, jsou zaloZeny predev§im na pomalé nebo chybné
schopnosti dekodovani pismen a slov, coZ se projevuje pietrvavajicimi
zdménami tvarové podobnych pismen (napt. b-d, m-n, p-t),
piesmykovanim pismen, vynechdavanim kratkych slov ¢i komolenim
¢tenych slov apod. Obtizné je rozliSovani hranic jednotlivych slov, coz
vychazi z deficitd v schopnosti vedeni o¢nich pohybi zleva doprava, a
tudiz cviceni na rozeznavani jednotlivych slov, tzv. ,hadi“, nebo ¢teni
textu ve formé komiksd, kdy je text formovan do tzv. bublin, byva pro
zaky s dyslexii naro¢ny. Objevuje se dvoji ¢teni a vazne schopnost
odhadovani vyznamu jednotlivych nezndmych slov z kontextu. Také
oslabena pravo-leva a prostorova orientace maji vliv na sniZzenou
schopnost orientace Zaka v textu a v u¢ebnici. Obtizné je pro zaky ¢teni
textd ¢i slov psanych jinym nez obvyklym typem pisma, napt. kurzivou.

74k s dyslexii investuje velké mnozstvi energie do dekédovani ¢teného
textu. Vlivem piilisného soustfedéni na formu a oslabené pracovni
paméti mu unikd porozuméni obsahu daného textu. Pfi deficitech v
jednotlivych kognitivnich procesech neni Zzdk schopen pfecteny
cizojazy¢ny text reprodukovat a dale stextem pracovat, jelikoz
neporozumél dostate¢né a presné jeho obsahu.
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Vykon ve ¢teni cizojazy¢ného textu je obvykle postizen ve vSech
slozkach, tedy rychlosti, spravnosti i porozuméni.

Pro Gspésné zvladnuti dovednosti ¢teni s porozuménim je od zacatku
potiebna integrace vizudlni a zvukové podoby jednotlivych slov. Kazdé
naucené slovo by mélo byt ulozeno ve vizudlni a sluchové paméti. Pri
pohledu na zndmé slovo se pak ditéti vybavi jeho zvukova podoba a
muze ho precist. Déti se specifickymi poruchami uceni maji vlivem
oslabené zrakové a sluchové paméti s témito fazemi procesu c¢teni
problémy. Z tohoto dévodu je casto doporu¢ovdana a predevS$im v
zahrani¢i hojné uzivdna metoda Look, Say, Cover, Say, Write, Check
neboli prohlédni si slovo - fekni jej — zakryj slovo a opét jej fekni — napis
jej a zkontrolyj. Zminéna metoda je jednou z multisensoridlnich metod,
ktera pro podporu zapamatovani a osvojeni slovni zasoby vyuziva vSech
dostupnych smysld, které lze zapojit. Pro zdky s SPU je tato metoda
velmi vhodnd a je bézné pouzivana ve vyuce zakd s SPU ve vétsiné
vyspélych stati Evropy a USA. Tato strategie by méla byt uzivdna i v
ramci domdci pripravy, proto by s ni méli byt sezndmeni i rodice déti s
SPU.

Déle je vhodné zaky podporovat v tzv. skimmingu, neboli rychlém ¢teni
pro pochopeni hlavnich myslenek textu, které je vhodné predevsim pro
tzv. ¢teni pro zdbavu, pro radost a potéSeni. Tato technika ¢teni je pro
zdky s SPU velmi dulezitd, protoZe maji negativni zkuSenost se ¢tenim
textd v ucebnicich, kde aplikuji predev$im tzv. techniku scanningu
(vyhledavéani konkrétnich informaci a zaméfeni na konkrétni detaily).
Tento typ Cteni je pro né velmi obtizny a namdhavy a casto vede k
opakovanym selhdvanim ve ¢teni, ¢imz Zaci ziskavaji ke ¢teni negativni
postoj, ztraceji o ¢teni zdjem a jejich postoj pak Casto pretrvava az do
dospélosti. Proto je potteba vyuZivat a rozvijet obé techniky ¢teni ve
vyvazeném pomeéru, aby dité umélo vyhledavat konkrétni informace
v textu, ale zaroven zaZzivalo pocit radosti ze ¢teni, a tak ziskalo motivaci
ke ¢teni.

Pro ndcvik ¢teni s porozuménim u zZaka s SPU je vhodné vybirat nejprve
kratké a jednoduché texty, ve kterych se jednotliva slova ¢asto opakuji.
Zpocatku je vhodné volit text s vét§imi pismeny a piehledné ¢lenény do
odstavci. Pro jedince s dyslexii ¢asto pouhy pohled na dlouhy text s
malymi pismeny vede ke ztrdté motivace text Cist. Je dilezité, aby
zvolenda Cetba odpovidala zajmu a ¢tecim dovednostem ditéte. Nékteri
Zaci s SPU potvrzuji, Ze je pro né mnohem snaz$i Cist text, ktery je
vyti$tén na jiném pozadi nez bilém, nejcastéji preferuji pozadi zluté.
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Poslech s porozuménim mluvené feci

Ddlezitou ulohu ve vyuce ciziho jazyka u zdkt s SPU hraje zvukova
stranka jazyka. Poslech je v procesu komunikace velmi dalezitou
dovednosti. Tato tecova dovednost zahrnuje dvé zdkladni slozky:
sluchové vnimani fecového projevu a jeho dekddovani a pochopeni
obsahu sly$eného.

ZAci s SPU mivaji problémy predevsim ve fazi dekédovani slysenych slov
a vét, coz se projevuje v hodindch ciziho jazyka tak, Ze zak neni schopen
naslouchat mluvéimu déle nez nékolik desitek sekund a nedokdze
rozliSovat mezi rdznymi sluchovymi podnéty. Snizend schopnost
koncentrace pozornosti na poslouchani mluvené fed¢i je jednim z
klicovych deficitd, ktery ovliviiuje kvalitu porozuméni slySenému.

Pokud zdk zvladne dekddovani jednotlivych slov, kterd byla v nahravce
feCena, nedokdze pak pfifadit jednotlivym sloviim spravny vyznam.
Vlivem oslabené sluchové paméti dochazi také k tomu, Ze zak nechce
opakovat fraze a véty, které pravé slySel a neni schopen odpovédét na
otazky tykajici se bezprostfedné slySeného. Schopnost rozeznavani
znamych slov v nezndmém slySeném textu je také sniZena.

Zaci obvykle postradaji dostate¢né dlouhou etapu ,pouhého”
poslouchani ciziho jazyka, kdy maji moznost sezndmit se s fonetickou
strankou jazyka a vytvofit si tzv. foneticko-fonologickou a gramatickou
mapu jazyka. U zdkti s SPU trvad toto obdobi nepomérné déle nez u
béznych zaka. Pokud v8ak Zdk nemd dostate¢ny prostor pro imprinting
zvukové podoby jazyka, tento ziskany deficit jej provazi v dal$im
osvojovani a uZivani jazyka (srov. Asher, 2003, Garcia, 2001, Cattell,
2007).

Pfi osvojovani matefského jazyka dité nejdiive absolvuje dlouhé obdobi
poslouchani jazyka, teprve pozdéji zac¢ina fe¢ samo produkovat. Proto i
v cizim jazyce je velmi dutlezité, aby Zzdci méli mozZnost jazykové jevy
nejdiive nékolikrat slySet a pak teprve vyslovovat (Podhajska, Necasova,
2001; Asher, 2003).

V pocatcich jazykové vyuky je vhodné zaméfit se nejprve na obecnd
identifika¢ni poslechova cviceni, v nichZ zaci identifikuji rdzné zvuky,
které spole¢né s ucitelem oznacuji anglickymi nazvy. V dalsi fazi je
vhodné vénovat pozornost nacviku spravné vyslovnosti se zaméfenim
na jevy, které maji distinktivni (= rozlidujici) funkci a jsou tudiz dtlezité
pro spravné porozuméni mluvené fedi. Pii poslechu naroc¢néjsich
poslechovych cviceni je vhodné nejprve se zaméfovat na poslech
globalni, v némz ma 73k zachytit hlavni myslenky. Postupné rozvijime
schopnost selektivniho poslechu, kdy Zaci prokazuji porozuméni
vybranym informacim z textu.
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Tato schopnost byvd pro zaky s SPU pomérné naro¢nd, tudiz je nutno
poskytnout zdkdm dostatek c¢asu a prileZitosti pro nacvik této
schopnosti. Je potfeba zabranit demotivaci zaka piehnané vysokymi
naroky na jeho vykon i prili§ vysokou obtiznosti poslechu, kterou zak v
daném okamziku neni schopen zvladnout.

Ddalezité je casté procvicovani a opakovani osvojeného, nicméné je
dtlezité postupovat v mens$ich krocich, probirané ucivo rozdélit na
mensi celky a opakovat jednotlivé celky v kratsich ¢asovych intervalech,
nez je to bézné u ostatnich zakd.

Specifické obtize s porozuménim se u zdkd s SPU projevuji také
potiebou Cdastéjsiho opakovdni a doplilovani instrukci ucitelem a
pottebé delsiho ¢asového limitu pro pochopeni zadani ukold. Tito Zaci
Casto nechdpou zadani dkolu ¢i aktivity, pokud dostdvaji informace
stejnou rychlosti jako jejich intaktni spoluzaci.

U zdkG s SPU lze doporudit vyuziti specidlnich multimedidlnich
informacnich technologii zaméfenych na vyuku cizich jazykd s
hlasovym vystupem (napf. Jazyky bez bariér), které jsou vhodnym
navodem a inspiraci také pro rodice, ktefi tak mohou ziskat zdkladni
predstavuy, jak se svymi détmi pracovat.

Dalsi konkrétni ndpady, praktickd doporuceni a cvi¢eni pro rozvoj
jednotlivych fecovych dovednosti v cizim jazyce miZeme nalézt v
publikacich fady autort, ktefi se touto problematikou zabyvaji (napf.
Kormos, Smith, 2012, Nijakowska, 2010, Mlynkova, 2009, Hurtova,
Strnadovd, Sigutova, 2006, Zelinkova, 2005, Janikova, Bartotova, 2004,
Turner a Pughe, 2003, Pechancova, Smr¢kova, 1998), nebo lze navstivit
praktické seminafe a workshopy zaméfené na praci s zaky s SPU.
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1.2 Osvédcené metody vyuky dyslektika
v hodinach anglického jazyka

Lenka Pestalova
121 Postup vyuky nové slovni zasoby a mluvnice u dyslektika

Aby byla vyuka slovni zdsoby a posléze mluvnice uspésnd, je nutné
zapojit co nejvice smyslt a pohybovych cilenych aktivit do vyuky. Vyuku
slovni zasoby fadime do ¢ty krokd, které na sebe navazuji a posléze se
dopliuji. Casové rozpéti jednotlivych krokti je zavislé od véku ditéte a
stupné jeho poruchy uceni - dyslexie. Kroky nelze preskocit - vysledek
se nejen nedostavi, ale ditéti se dostavi pocit zklamani a nechuti do dalsi
prace. Slovni zadsobu uc¢ime od Sesti do osmi novych slovicek a
neustalym opakovani star$ich slovi¢ek. Na vyuku nové slovni zasoby je
nutné pouzit nékolik metod - kazdé dité reaguje na jiny podmét a
stiidanim aktivit se Zaci velmi aktivuji a udrzuje se velmi dobie jejich
pozornost. S vyukou gramatiky zac¢indme az po probrani ceského
skloniovani.

=

Krok naposlouchavani
2. Krok mluveni
3. Krok psani a ¢teni
4. Jak na gramatiku

1.2.2  Naposlouchavani

Naposlouchdvani tvotri zdklad pro vyuku anglického jazyka a
rozdélujeme ho na fazi pasivni a aktivni.

Pasivni slovni zasobu u¢ime pomoci karti¢ek s obrazky nebo ptimo s
danymi predméty - zvitdtka, hracky, pytliky s barvami, tvary - souvisi to
s vékem ditéte a moznostmi vybaveni. Obrazky je vyborné mit ve
velkém provedeni na tabuli pro ucitele a v mensim formatu pro kazdého
zaka.

Hra: hracky, obrdzky lezi na stole a spole¢né ukazujeme, schovavame,
prenasime, hledame.

Hra pro jednotlivce - ta prechdzi k aktivhimu naposlouchavani - zak
ukazuje, zvedd, prenasi, poklizi do boxu ¢i pytliku.
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Je nutné si uvédomit, Ze tato faze se s vékem ditéte a znalostmi zkracuje.
U velmi malych déti (1. tfida a u nékterych i 2. tfida) mtze trvat ale i
nékolik hodin.

1.2.3  Mluveni

Mluveni navazuje velmi rychle na aktivni naslouchdni a za¢iname ho od
vyslovnosti jednotlivych slovicek, pak pisnicek, frazi, prekladu
z angli¢tiny do cestiny, prekladu z ¢estiny do anglic¢tiny, jednoduchych
rozhovort.

Pisni¢ky a kratké rymované fikanky u¢ime pomoci ryby, postupného
opakovani az po samostatnou reprodukci.

Rozhovory pfedptipravime na pracovni listy. Otdzku i moZnosti
odpovédi napiSeme nejen na tabuli, ale i na pracovni list. Zaci chodi a
ptaji se navzdjem a odpovidaji. Vyzadujeme, aby se kazdy zak ptal i nds,
tedy svého pedagoga. Tim si kontroluje, vyslovnost a schopnost
reagovat. Jedna se ale o velmi jednoduché a nepiilis slozZité véty.

Vétsinou na procviceni fraze typu — Co mds rdd?, Co se ti libi? .....
I like, Do you like? Yes, I do . No, I don't...

Metody a hry:

Ryby - coZ znamend otvirani pusinek do rytmu spole¢né s nahravkou
bez hlasité reprodukce.

Zaseknuty magnetofon — opakovani slySeného ukazovanim a zvedanim
kartic¢ek s obrazky nebo pfedméty. Kazdé slovicko zopakujeme pétkrat
rychle za sebou.

Posta - déti sedi vkruhu, my posleme jeden obrazek a fekneme
vyslovnost - kazdy zdk ho zopakuje a posle dal. Zde sledujeme
vyslovnost - u nékterych zaki je nutné i nékolikeré zopakovani.

Had - karticky - maximdlné 7 obrazki polozime do fady na stdl
obrazkem dold a ptame se: What’s this? - a Zaci fikaji jednotliva
slovicka, pokud zazni spravné, ptame se na dalsi, ale pokud je feknou
nespravné, obratime jiz fecend slovicka zpét obrazkem dold a za¢iname
od prvniho slovicka. Cilem této hry je zapamatovani si nové slovni
zasoby jiz v hodiné - kazdé slovicko zazni nékolikrat a Zaci jsou nuceni
si pamatovat, co se uci.

Bingo - kazdy zak ma karticky s obrazky a nasklada si je tak, aby urcity

pocet nevidél a urcity pocet vidél. Pak ucitel nebo vybrany zdk fika
jednotliva slovicka, a pokud zZdk slovi¢ku vidi, oto¢i je obrazkem dolt.
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Kdo nejdfive nevidi zadny obrdzek, zavola Bingo. Tato hra je u déti
velmi oblibena a i Zaci s dyslexii zde velmi aktivné procviéi poslech.
Pokud se aktivné zapoji - Ze jsou témi, ktefi vyslovuji, tak trénuji i
vyslovnost.

Cesta - karticky sobrazky naskladdme po tridé. Zaci jednotlivé
piekracuji jednotlivé karticky a fikaji slovicko. Jde o velice efektivni
formu ustniho zkou$eni slovni zasoby. Tato aktivita je mozna i jako
soutéz dvojic - Zaci se postavi naproti sobé a kazdy ifika slovicka,
pricemZ postupuje na druhou stranu po boku - kdo dojde prvni,
vyhravd. Tato varianta je ale velmi naro¢nad na kontrolu vyslovnosti -
doporucujeme ji az po bezpe¢ném zvladnuti slovicek.

1.2.4 Psani a cilené ¢teni

Psani a cilené ¢teni zafazujeme az u déti od 3. t¥idy. Zak, ktery ma
problém se ¢tenim v ¢eském jazyce, musi nejdfive zvladnout bezpecné
mluveni v cizim jazyce, neZ lze pfistoupit ke ¢teni a psani. Je nutné si
uvédomit, Ze dité jde az v Sesti letech do skoly, v niZ se udi ¢ist a psat v
rodném jazyce. S cizim jazykem je to stejné a pro malou frekvenci
vyuziti anglického jazyka daleko slozitéjsi. Kdyz pfidame jesté dyslexii,
tak je to pro tyto déti velmi stresujici a nase zkusenosti ukazuji, Ze velmi
naro¢né. Cteni a porozuméni ¢tenému textu se u dyslektikét doporuéuje
velmi motiva¢né hodnotit a dbat na kladnou motivaci jakéhokoliv
zlep$eni. Je nutné, aby se tito Zaci udili ¢ist pouze na tisténém sloveé s
piiméfenou velikosti pisma.

Zakam dovolujeme psat velkym tiskacim pismem. Teprve aZ oni sami
chtéji, prechdzeji na psaci pismo. Je nutné si uvédomit, Ze tyto déti maji
problém s grafickou Gpravou text, a proto je velmi dilezité mit
dostatek prostoru a mista. Nepouzivame klasické sesity, ale
predpfipravujeme jim pracovni listy, na nichZ si navolime vhodny
prostor.

Psani za¢iname od OPISU jiz ptedepsaného slova s prekladem.
Cesky anglicky

Tv programme

Science fiction films

quizzes

comedies

cartoons
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Dalsi krok je Hleddni slov v textu — hadovi:
Rozdél spravné slova a napis:

Sciencefictionfilmsquizzescomediescartoonsanimalprogrammessportspr
ogrammes

Pfesmycky:

RUMD -

LINIVI -

PETTRUM -

NOAPI -

TARIGU -

Preklady z angli¢tiny do CeStiny a z ¢estiny do anglictiny.

It’s cold.

It’s hot

It’s windy.

Prsi.

Je zima.

Sviti slunce.

Skladani slov - pomoci dfevénych nebo papirovych pismenek.
Doporucujeme dievénd, protoZe si je Zaci ohmataji, kdyz je pokladaji.
Dalsi vyuziti je na interaktivni tabuli — anagramy.

Pififazovani - pomoci karticek s ¢eskym a anglickym slovickem. Zaci

piifazuji ¢esky a anglicky vyraz, procvicuji ¢teni. Lze kontrolovat znalost
slovni zasoby a ¢teni.

Diktované slovo - zafazujeme az po uplném zvladnuti slovni zasoby a u
7zaki od 4. tfidy. Dfive nejsou dyslektici schopni dosahnout
bezchybného vykonu, ktery je nutny k pozitivnimu vztahu k cizimu
jazyku.
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Diktaty se nam osvédcily spolecné s vyuzitim interaktivni tabule, na niz
mame prichystané programy na anagramy - jeden zak skladd u tabule a
ostatni se slovo snazi napsat.

Ndécvik ze slovniku.
Cist s pohledem na slovi¢ko a textem.
Interaktivni tabule:

Interaktivni tabule ve vyuce anglického jazyka velmi doporucujeme.
Vyuzivame je k vyvozeni nové slovni zasoby, ale i k procvicovani a na
zavér k ovérovani znalosti.

Vyuzivdime moznosti piedpfipravenych jednoduchych programt, do
nichZ si doddme slovni zdsobu, kterou chceme ve vyuce procvicovat.
Programy slouzi k procvi¢ovani ¢teni, psani, k ptekladu a na procviceni
gramatiky.

1.2.5 Jak na gramatiku

NeZ za¢neme s vyukou mluvnice, je nutnd perfektni znalost slovicek.
Potom nasleduje procvicovani gramatiky na pomtcce s barevnymi
vyobrazenymi ¢astmi - viz obrdzek 1

Obrdzek 1

Yes, | have.

she’s got m

Pro zaky je tato pomicka lep$im pomocnikem pfi zvladnuti mluvnice —
neztraceji ¢as psanim a mohou se plné soustfedit na gramaticky jev. Pro
ucitele je rychla kontrola spravného tvaru.
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2. Prace s chybou v jazykové vyuce

21 Chyba jako soucast vyuky cizich jazyka

Jana Ondrakova

Uceni cizim jazykiim byva srovnavano s nabyvanim a osvojovanim
matefského jazyka. Cozpak neni mozné naucit se zdkladim ciziho
jazyka tak lehce, jednoduse a samoziejmé, jako se tomu déje v pripadé
matef$tiny? Je zapotiebi si uvédomit rozdily mezi osvojovanim
matefského jazyka a institucionalizovanym uéenim ciziho jazyka. Ty
jsou nejmarkantnéjsi v osobé zprosttedkovatele jazyka a v reakci okoli
na vzniklé chyby. Matef$tinu zprostiedkovavaji ditéti zpravidla rodice
(tedy lidé mluvici stejnym jazykem a majici k ditéti blizky vztah).
Neuzivaji v8ak svou obvyklou mluvu, ale své vyjadfovani pfizptsobuji
véku a chapani ditéte. Jeho jazykové projevy véetné chyb pfijimaji
trpélivé. Dité neustdle chvali a povzbuzuji k dal$imu mluveni, pfestoze
chyby, které déla, se dotykaji vSech vrstev jazyka (neschopnost vyslovit
hlasky, zaména fonémt, neznalost gramatickych pravidel, vytvareni
vlastnich jazykovych zdkonitosti, slov a obratl). Rozsah chyb je u
malého ditéte tak velky, Ze jeho feci ¢asto rozuméji pouze jeho nejblizsi.
Presto v8ak okoli ditéti naslouchd a vénuje mu pozornost (Graf a
Tellmann, 1997, s. 67).

Na rozdil od pfirozeného osvojovani feéi v redlnych komunika¢nich
situacich se fizené uceni realizuje v umélych podminkdach. Zatimco
prvni pokusy s matef$tinou prozivalo dité v blizkosti osoby, které
naprosto davéfovalo, ve vyucovacim procesu je vystaveno tlaku
hodnoceni vykonu. Je obklopeno prostiedim, které komunikuje jeho
matefstinou, také vyuku ciziho jazyka ve $kole fidi ucitel se stejnym
matefskym jazykem, jakym mluvi dité. Chyby v promluvé zika jiz
nejsou trpélivé akceptovany, ale vétS§inou prijimdany negativné.
Hodnoceni cizojazy¢ného vykonu se omezuje na udaje, co zak vyslovil,
fekl a napsal chybné. Navic rozhodnuti o tom, kdy, jak a které chyby se
maji opravit, zdlezi zcela na osobé ucitele.

Cesta k dorozuméni v cizojazy¢né vyuce je doprovazena chybami.
Garczynsky (1982, s. 168) situaci charakterizuje nasledovné: ,....nejen dité,
ale i dospély se uci z chyb. U¢i se tim, Ze si je védom své vlastni omylnosti
a jejim prostiednictvim sbird zkusenosti a varovdni do budoucna. U¢t se
pomalu a draze plati, pokud své chyby objevuje vlastnimi silami. Nebo se
uci trochu rychleji a za nizsi cenu diky nékomu, kdo mu véas rekne:
Pozor!*
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Chyby jsou charakterizovany jako odchylky od jazykové normy. Pokud
nenaru$uji ¢i neznemoziuji vzdjemnou komunikaci, mohou byt
pfijimdny tolerantné. Legenhausen (1975, s. 16) povaZzuje za
akceptovatelné a piimérené kazdé sdéleni, které by vzdélany rodily
mluvéi vdaném kontextu vyslovil a které by ostatni vzdélani rodili
mluv¢i uznali za projev, jenz do daného jazyka patfi. Strevens (1971, s. 3)
vSak poukazuje na dplnou subjektivitu pfi identifikaci chyby. Je zcela
mozné, zZe se dva vzdélani rodili mluv¢i v ndzoru na to, co je nebo neni
chyba, az piekvapivé ¢asto rozchdzeji. Dinger (1993) se tedy ptd, pro¢ je
vlastné nutné chyby opravovat a hodnotit, kdyz je lidé délaji i ve své
matef$tiné a navic je uditelé posuzuji subjektivné. Podle néj by méla byt
pozornost vénovana vyslovnosti a spravnym vyrazovym prostfedkam,
véetné vytvoreni ucebniho prostiedi bez stresu a povzbuzovani zakd
k cizojazy¢né komunikaci.

Cherubim (1980, s. 124-132) uvadi, Ze chyby vznikaji proto, Ze se
komunikuje prostfednictvim jazyka. Vidi v nich zdklad vyvoje jazyka: pfi
komunikaci vznikaji rzné odchylky od pGvodni normy, nejprve se
uzivaji pouze v uzkém okruhu mluv¢ich, ale pokud tomu pteji vhodné
podminky, rozsifi se tyto ptivodné nespisovné jevy na dal$i tzemi, coz
muiZze nakonec vést az ke zméné jazykového uzu. Tak, jak se vyviji jazyk,
vyviji @ méni se i urovani a hodnoceni chyb. Je proto velmi nutné
neztratit kontakt se soufasnym jazykem a jeho rodilymi mluvéimi a
neustdle zdokonalovat své lingvistické znalosti.

Pro sviij pokrok vjazykovém uceni potifebuji Zaci dostavat zpétnou
reakci. Oprava chyb patii knejdalezitéj$im ukolim ucitele cizich
jazykdi. Této <cinnosti vénuji podstatnou ¢ast své pracovni i
mimopracovni doby. Ivo (1982, s. 39) uvadi, Ze uditeliim mutze piipadat,
Ze je jejich namaha zbyte¢na, protoze Zaci stale délaji chyby a podobné
chyby se v podstaté stile opakuji. Ucitelé povaZzuji opravy pisemnych
praci za neoblibenou, ¢asové naro¢nou a zatézujici praci. Délaji ji vSak
presto dal, nebot pro uceni cizich jazykd je nezbytnd a nesmirné
dtlezitd. Hodnoceni chyb neni pouhy nastroj institucionalizované
vyuky, ale jeho cilem je dat Zdku také vzor jednani (posuzovani,
hodnoceni) pro dalsi Zivotni situace.

Nejslozitéji se chyby hodnoti v tistnim projevu. Kazdy ucitel se béhem
sveé ucitelské praxe neustdle zabyva otdzkou: co, kdy a jak opravovat.
Zku$eny ucitel dokdze rozpoznat, vznikla-li chyba pouze pfefeknutim,
nedostate¢né pohotovou aplikaci jazykového pravidla, nebo zda jde o
skute¢nou neznalost zdka. Vzdy je tfeba rozlisit fazi uceni, ve které
chyba vznikla. Jedna-li se o fazi nacviku, tedy budovani jazykového
systému v povédomi 7Zdka, je zapotiebi reagovat na chybu okamzité.
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Pravé v této fazi jsou zaci pripraveni hodnoceni své vypovédi jako
spravné nebo $patné piijimat a od ucitele je oc¢ekavaji.

Provadéni opravy mize mit riiznou formu. U¢itel na ni miize upozornit
piimo (,$patné, ,jesté jednou, ,znovu*, ,jak jsi to tekl?, ,zopakuj to“)
nebo nepfimo (napf. pomoci smérové otazky ,kam?“ nebo ,kde?).
Neékdy si ucitelé a zaci vytvareji zvlastni pravidla neverbalni komunikace
(napf. vnémdciné se pfi nacviku slovosledu ve vété dasto vyuziva
klepnuti na stdl nebo tlesknuti dlani v momenté, kdy se ve vété ma
objevit ¢asované sloveso). Obvyklé je i uZivani dal$i gestikulace,
zpocatku doprovazené slovy (chybu muze signalizovat napf. zdviZeni
ukazovdku), uziti mimiky (vyraz pochybnosti, pfekvapeni, nesouhlasu)
nebo jiné nonverbdlni komunikace (hmmm...) ¢i prstové techniky (prsty
na ruce symbolizuji jednotliva slova ve vété, podle vztyceni konkrétniho
prstu zak pozna, ve kterém slové ve vété udélal chybu; piekiizené prsty
naznacuji prevraceny slovosled, vztyéeny prst miZze oznacdovat
rozkazovaci zptisob atd.). Pripousti se i realizace pomocnych zvuk,
napf. vnémdiné pifi nespravném tvaru adjektivni koncovky Ize
v urditych ptipadech ,hréet” (rrrrr) nebo ,sycet” (sssss). (Podle pravidla
pro 1. pad jednotného c¢isla muzského rodu: Kdyz nehréi ¢len, hréi
koncovka. Proto - ,der neue Wagen®, ale: ,ein neuer Wagen®“. Obdobné
pro 1. a 4. pad jednotného ¢isla stfedniho rodu: Kdyz nesy¢i ¢len, sy¢i
koncovka: ,das neue Auto®, ale ,ein neues Auto®).

Pokud zdk neumi sdm sv{jj projev opravit, mize udlitel polozit otazku
celé tridé: ,Je to spravné? Souhlasi to? Kde je chyba? Jak to ma byt
spravné? Pro¢ je ta véta Spatné?“ Své otazky muaze uditel déle
upfesnovat: ,Se kterym pddem se poji ta predlozka? ,Je to predpona
odlucitelnd nebo neodlucitelnd?“, ,Stupriuje se to prtislovce pravidelné?*
Vzdjemnou interakci ulitele a Zdka se objasnuji pravidla a vysvétluje
jejich fungovéni. Chyba je v u¢ebnim procesu tematizovana, odkryvaji se
chyby v uceni a odhaluji se jejich eventualni pticiny.

Pokud jiz pominula faze nacviku a jedna se o konkrétni uZiti ciziho
jazyka v praxi, mluvime o fazi sdélovaci. Hlavnim métitkem posuzovani
jazykového projevu jiz neni dokonald jazykova spravnost, ale jeho
komunika¢ni zdmér, tedy obsah sdéleni. V této fazi by neustdlé
opravovani chyb rusilo souvislost projevu, proto je zapotiebi Zzaka
nepterusovat, ale poznamenat si vzniklé chyby za téelem jejich pozdéjsi
opravy. Pfistupuje-li v této fazi ucitel tolerantné k chybam Zzdka,
podporuje tim jeho komunika¢ni jistotu a povzbuzuje ho ke
kreativnimu uzivani jazyka. BEhem mluveni 7k testuje své hypotézy o
své schopnosti projevit se v cizim jazyce. Pokud by ucditel do jeho
projevu vstupoval neustdlymi opravami, mohl by zdka natolik vyrusit a
vyvést z konceptu, Ze by nakonec mohl projev ukondit. Ucitel proto s
opravou chyby vy¢ka na ukonceni vétsiho myslenkového projevu nebo
na konec celé promluvy.
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Chyby si béhem projevu zaznamenava (bud na samostatny list papiru
jednotlivé chybné obraty tak, jak se vyskytly v projevu, nebo si piedem
pripravi zdznamovy formuldf s pfedem piedepsanymi kolonkami pro
predpokladané chyby).

Opravovani chyb ma kromé kognitivniho vyznamu téz vyznam
psychologicky, ktery do zna¢né miry mtze ovlivnit Zzdkovo sebevédomi.
Snaha neudélat chybu mitize u Zaka vést az k tomu, Ze se neodvazuje
mluvit. Zasah udlitele do ustni promluvy musi byt bezprostfedni jen
tehdy, pokud se zak vyjadiuje nesrozumitelné nebo se nedokaze sam
vyjadrit, ¢i pokud velké mnozstvi chyb v projevu brani porozuméni.
Ucitel pouze spravné formuluje myslenku zdka nebo spravny tvar slova,
v zadném piipadé vsak svou opravu nesmi dopliiovat teoretickym
vykladem. Jednd-li se o nepodstatné chyby, které v dané situaci nejsou
ve stiedu pozornosti, nebo o takové odchylky od normy, jejichz
vysvétlovani v hodiné by vedlo k tomu, Ze by se rozhovor proti planu
vyvijel jinym smérem, doporucuje Kleppin (1997, s. 301) chyby ignorovat.

Také v piipadé oprav pisemného projevu mtize dochdzet k nejasnostem.
ZAci nékdy nerozuméji pisemnym opravam svého uditele, protoze se v
jeho stylu oprav prosté nevyznaji. Pokud prace obsahuje velky pocet
Cervenych zasaht uditele, ztriceji orientaci v textu a nemaji $anci
rozeznat, v Cem prameni podstata nejcastéjSich chyb, kterych se
dopoustéji. Protoze nerozuméji pozndmkam ucitele, nedokazi se s
chybami vyrovnat. Jednotna forma oprav neexistuje, kazdy ucitel vlastné
opravuje chyby tak, jak néjaky jiny ucitel opravoval kdysi chyby jemu.
To mimo jiné znamend, Ze v pregradualni pfipravé udlitel se této
problematice vénuje jen velmi mald nebo viitbec Zadnd pozornost.

V ucitelské vefejnosti se c¢asto diskutuje otdzka, jakou barvou ma byt
oprava provedena. Obvykle uZivanou ¢ervenou barvu nazyva Javiirkova
(1993/94, s. 174-175) zbrani v rukou ucitele, ktera prondsleduje Zdka od
jeho prvni tfidy. Podle mnoZstvi ¢ervenou barvou zaplnéné plochy dité
predem odhaduje, jaké hodnoceni ucitele ho pod textem ziejmé
ocekava. Pri opravach je dutlezité, aby oprava byla dobfe vidét, a v
podstaté je jedno, kterou barvu ucitel vybere, méla by se v8ak odlisovat
od barvy zdkova pisma. Néktefi ulitelé poukazuji na fakt, Ze Cervend
barva je barvou vystraznou, varuje pred vznikem chyb a signalizuje
oblast, na kterou by mél zak zaméfit svou pozornost. Uzivani ¢ervené
barvy md své opodstatnéni zejména v pocate¢ni vyuce jazykd, kdy je
zamérem ucitele upozornit Zaka na jevy, ve kterych chybuje, zejména
pokud se jednd o jevy gramatické. V pozdéjsim stadiu vyuky, kdy jiz
neposuzujeme jen gramatickou spravnost vyjadieni, ale zaméfujeme se i
na komunikativni zamér zdka, mGzeme pouzit jinou, méné napadnou
barvu (napf. ¢ernou).
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Stejnou barvu jako je barva origindlniho textu zdka wvsak
nedoporuc¢ujeme - mohlo by dojit k tomu, Ze zdk opravu piehlédne.
Chyba tim pro ného zlstane neopravena a on si zafixuje nesprdvnou
variantu.

Aby nedoslo k nepiehlednosti v opravé textu, navrhuje Javirkova
(1993/94, s. 174-175) provadét opravu za vyznaceny okraj fadku tak, aby
ptvodni text zistal bez zasaht uditele.

Domluvené znacky a slovni doprovod donuti zaka hledat v textu, patrat
po chybé a nasledné ji v kontextu opravit. Poznamky uditele jako
wpreformuluj“, ,nesprdvny porddek slov“, ,nevhodné uzité slovo“ apod.
jsou impulzem k precteni nejméné celého fadku, hleddni a objeveni
nedostatku. Zak se nezaméfi jen na dervené podtrzené Casti textu,
vyulujici vystupuje jako ten, kdo je ochoten poradit, a ne jako ten, kdo
jen vyhledava a opravuje chyby. I uditel se sdm musi vice zamyslet nad
chybou, aby ji dokdzal zdku konkrétné pojmenovat.

Kromé jednoduchého oznaceni chyby napt. podtrZzenim existuje i
oznacovani pomoci korekénich znacek (Kleppin, 1998, s. 56). MiZe se
jednat o specidlné vytvofené symboly (napf. Vv <> «— — x *), slovni
oznaceni v matefském nebo v cilovém jazyce (napf. infinitiv, dativ,
zdjmeno, Artikel, Genus), pfipadné zkratku nebo pocate¢ni pismeno
terminu (napt. A - Akusativ, ale téZ Ausdruck, Prap - ptedlozka, WF -
Wortfolge - slovosled atd.) Uziti konkrétnich korekénich znadek zavisi
nejen na ucditeli a na studovaném jazyku, ale i na véku zaka a stupni
jejich jazykovych znalosti. MozZné jsou i kombinace specialnich symbola
a znadek, které si ucitel bud sestavi sam, nebo je nalezne v odborné
literatute svého predmétu a sezndmi s nimi své zaky. V ptipadé hrubych
chyb miiZeme oznaceni zvyraznit (napf. dvoji podtrZeni, silnéjsi
podtrzeni, zdvojeni znadek atd.). Jako hrubé chyby byvaji oznacovany
elementarni chyby z oblasti gramatiky, opakované chyby jevll jiz
probranych a ndlezité procvicenych, patfi knim rovnéZz chyby
pragmatické. Zaky je t¥eba upozornit, ze pragmatické chyby mohou vést
k nedorozuméni, které cizinci budou povazovat za chybu ,,charakteru®
mluvici osoby, ne za jeji nedostate¢nou komunikativni kompetenci.

Hendrich (1988, s. 372) uvadi, Ze zpiisob grafického oznadeni typu chyb
musi byt pro zaky dostate¢né prehledny a informativni, nesmi byt pfili$
komplikovany, ale srozumitelny, pficemz je nutné ho dtsledné
dodrzovat. ,BéZné je napf. nasledujici znadeni: podtrZeni pismen -
chyba pravopisnd, vlnovka - chyba lexikdlni, rovné podtrzeni -
gramaticka chyba, vlnovka po strané textu - oznaceni vécnych
nejasnosti, svisla ¢ara po strané - stylisticky nedostatek, dale znac¢ka pro
vynechdvku, pfi rozliSovani hrubych chyb lze k uvedenym druhtim
oznaceni pripojit uprostfed vodorovného podtrzeni svislou ¢aru nebo
volit jiny zptsob, napt. chybu dat do rdmecku.
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Rozhodujici je vSak prehlednost. Presny systém oznacovani a tfidéni
chyb pii opravé zakovskych ukolt a praci, pokud je dtsledné aplikovan,
usnadriyje ucditeli evidenci jednotlivych druhi chyb, a tim i hodnoceni a
spravnou klasifikaci, kterou ucitel provadi az po opraveni vSech praci
pod zornym thlem pramérného vysledku.*

Z psychologického hlediska jsou slabi Zaci pohledem na papir s
vepsanymi opravami silné frustrovani.

Také Rug (1978, 88) vyzyva ucitele, aby se vzdali explicitnich oprav na
okraji faddku ¢i mezi fadky, nebot oprava, kterou dostane zdk
yhaservirovanou“ a nad kterou se nemusi zamyslet, minimalizuje jeho
pokrok.

O tom, Ze zptsob provedeni opravy ma velky vyznam nejen pro zika ve
véku povinné $kolni dochazky, svéd¢i ¢lanek v univerzitnim ¢asopisu
FernUni-Express, ve kterém student délkového studia Podlech (1980, s.
26-28) li¢i své dojmy z pristupu vyucujicich k opravdm semindrnich
praci. Mimo jiné uvadi, Ze zatimco on vypracovava své prace fadné na
pocitadi, vraci se mu od vyucujicich zpét opravené s komentari, které
nedokdze precist. Pokud vSak on sam nékdy odesle text psany rukou,
pfijde mu zpét s poznamkou ,necitelné” a obvykle praci musi prepsat.

Pii opravé bychom jako ucitelé méli u zdka vzbudit pocit, Ze nehledame
v jeho pisemném projevu pouze chyby, ale Ze se zajimame také o obsah
jeho sdéleni. Dobré je proto piipojit stru¢né komentaie, které svédci o
tom, Ze ucitel praci pozorné piecetl a Ze se zakovi vyplati neuZivat ve
slohovych projevech jen naucené fraze, ale snazit se formulovat osobni
vypovédi.
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2.2 Prace s chybou na pozadi uc¢ebnich
stereotyptl

Milan DézZinsky

Vyuka dospélych v Ceské republice ptinasi do vyukového prostiedi jista
specifika, se kterymi se musi potykat kazdy vyucujici ciziho jazyka, at uz
ve statni nebo soukromé sféfe. Pomérné velky podil z poc¢tu ucastnika
veCernich a firemnich kurzti, kterymi bychom se chtéli vtomto
piispévku zabyvat pfedevsim, tvoii dospéli, ktefi dokoncovali své
zakladni nebo stfedni vzdélani pied rokem 1989, tedy v dobé jisté
politicky vynucené izolace, vytvafejici nepfirozené prostfedi a branici
tomu, aby mohly nové trendy z oblasti vyuky cizich jazykd zasdhnout
vétsi okruh odborné vefejnosti a pronikat do $kol. Nové trendy se k nam
dostéavaly jen pozvolna a se zpozdénim (Hanu$ovd, 2006). Tito studenti
si nezfidka do hodin ciziho jazyka pfinaseji u¢ebni dovednosti a navyky,
které jsou silné ovlivnény dobou, ve které byly osvojeny, a pievladajicimi
metodami vyuky, u nds hojné rozsifenymi a pouzivanymi v dobé 7o. a
80. let, casto vynucenymi dostupnymi ucebnicemi: gramaticko-
piekladovou metodu, v mensi mife pak pfimou nebo audiolingvalni
metodou, ¢i kombinaci téchto metod.

Pfi tomto prechodu mezi vyukovymi styly a metodami se predstava,
kterou si Gcastnici kurzu do vyuky pfinaseji, o tom, jak ma jazykova
hodina vypadat, pomérné casto stfetava s konkrétni realitou. Mnohdy
jsme svédky situaci, kdy mladi vyuluyjici, ktefi byli skoleni v novych
trendech a komunika¢nim pfistupu, tézce zvladaji vyukové situace, kdy
je na nich poZadovano, aby vyhovéli studenttim s takto zaZitymi navyky
a snazili se je presvédcit a ziskat pro metodu, které véri.

Reakce studentdi, pramenici ze silné zaZitych predstav, se projevuji ve
vSech oblastech vyukové procesu. V piispévku se zaméfime na
opravovani chyb (error correction). Existuji vZité stereotypy, s kterymi
se v praxi setkavame. Uvedme slovy ucastnikt kurzt ty, které u této
typologické kategorie studenti vnimame v praxi nejostieji: ,ucitel je od
toho, aby odhaloval a opravoval chyby*; ,pro¢ mne neopravuje?; ,musim
zvlddnout gramatiku, abych nedélal chyby*; ,jsem tu ze vsech nejhorsi,
déldm nejvic chyb, nikdy se to nenauc¢im®. Pokusime se na ptipadovych
situacich uvést ptipady z vyukové praxe a zamyslime se nad tim, jak
takovym situacim rozumét a jaky pristup a z néj vyplyvajici techniky
zvolit.

44 Network of Educators of Foreign Language Teachers



2.21  Pripadova situace 1: Role uditele je odhalovat a opravovat
chyby

Muz stifedntho véku, uspésny majitel firmy prichdzi na individudlnit vyuku
do hodiny (one-to-one).

Po formdlnim uvitdni muz prebird aktivitu slovy: , Tak mé ucte®. Vyucujici
s prekvapenim zvazuje ndleZitou reakci a snazi se pochopit, co se vlastné
prihodilo.

Tato lehce usmévna situace ovSem odhaluje vic, nez se na prvni pohled
muze zdat. Studenti, ktefi maji pfedstavu o vyuce jako ¢innosti, pii niz
hlavni tlohu ve v8ech ¢astech vyukového procesu hraje uditel (teacher
centered approach), nikoliv student (student centered approach),
snadno podlehnou dojmu, Ze uceni je jednosmérny proces. V takovéto
konstelaci je zfejmé, Ze student oc¢ekavd, Ze to bude pravé uditel, ktery
bude odhalovat a opravovat chyby. Opakované jsou pak studenti
prekvapivé vystavovani skute¢nosti, kdy uditel voli i jiné zpisoby.
V pfipadé individudlni vyuky mtize trvat na tom, Ze student pomoci
naznaku odhali a opravi svou chybu sam. Jak dalece je student na své
urovni schopen chybu odhalit nebo opravit, je ovSem tifeba posuzovat
citlivé a nikdy by nemél uditel vystavit studenty ptili§ dlouhé frustraci
(studenti ¢asto rezignuji slovy: ,tak uz mé netrapte“) Ve skupinové vyuce
se nabizi celd dalsi $kdla moZnosti (Scrivener, 2005, s. 300) a neni to
vzdy uditel, ktery uréuje, kdo chybu odhali a opravi. Kromé opravy své
vlastni chyby studentem nebo opravy uditelem jsou tu: oprava
spoluzdkem (student-student), oprava v malé skupiné (small group),
feSeni opravy celou skupinou spole¢né (all class) nebo jeji fe§eni pomoci
konzultace s ucebnici, pfiruckou ¢i slovnikem (coursebook/ reference
book/ dictionary).

Ucitel by se mél snazit vyuzivat celou $kdlu moznosti, jak Fesit opravu
chyb, a spolu se studenty by mél pracovat na posileni toho, ¢emu se fika
autonomie studenta (learner autonomy) (Byram, 2000, s. 69). Neustalé a
opétovné setkdavani se se situaci, kdy je student vzdy tim, kdo je
opravovan, muzZe vést k dlouhodobé frustraci a poklesu motivace (z
pohledu studenta se jedna o ,nerovny boj“, nebot ucitel obvykle nedéla
chyby, které by bylo v silach studenta odhalit, student ma pak tendenci
svou vlastni uspé$nost pométovat s ,nechybuyjicim“ ucitelem a své
vlastni chyby pfeceiiovat). Byram (2000, s.178) uvadi, Ze studenti jsou
schopni spiSe opravit chybu, kterou wudélal jiny student, nez
identifikovat chybu vlastni. Toto tvrzeni se shoduje i s ndmi
odpozorovanou zku$enosti, kdy jsou sami studenti ptekvapeni, Ze svou
vlastni chybu ,neslysi, ale chybu svych spoluzakt dokdzi v mnoha
pfipadech dobte identifikovat. Pro sebevédomi a motivaci studentd je
tudiz zasadni, aby byli nejen opravovani, ale aby chyby téz sami
odhalovali a opravovali.
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2.2.2 Pripadova situace 2: Pokud uditel neopravuje chyby, nema
vyukovy proces pod kontrolou

Skupina Sesti manaZertt nadndrodni firmy, zaméstnancu v technickych
profesich, se ohrazuje proti zptisobu, jakym je vedena vyuka.

Studenti odmitaji prdci ve dvojicich (pair work) a malych skupindch,
predevsim pak pdrové a skupinové aktivity spojené s procvicovdnim
mluveni (speaking). VyZaduji takové aktivity, kdy ucitel moderuje diskusi
a vede dialog s celou skupinou.

Pfi nasledném analyzovani situace jsme mluvili s Gcéastniky kurzu s
kazdym zvlast. Zjistili jsme, Ze studenti maji frustrujici pocit, Ze pokud
mluvi ve dvojicich a udélaji chybu, ta zistane neodhalena nebo se
dokonce takto nespravné uziti jevu neustilym opakovanim posili
(,ucitel nds neopravuje, takZe pordd déldme stejné chyby“). Studenti sami
nedokazali rozliovat mezi aktivitami, které jsou zaméfené na spravnost
(accuracy), kdy by opravovani chyb (at uz okamzité nebo nasledné) bylo
na misté, a aktivitami zaméfenymi na plynulost (fluency) a zvySovani
komunika¢niho sebevédomi (confidence), kdy by méla byt jistd mira
chybovosti, kterd nebrani porozuméni, tolerovana.

V takovychto situacich, kterych praktickd vyuka nabizi nepteberné
mnozstvi a které se jedna druhé podobaji jen ¢aste¢né, musi vyucujici
zvazovat naladéni pristupu a technik ptipad od pripadu. Studenti by
méli mit v kazdém okamziku pocit, Ze uditel vi, co déla. Monitoring,
vicezdrojova zpétna vazba (feedback) a zvy$ovani povédomi o tom, co se
pravé ve vyukové situaci déje (teacher’s awareness) jsou kli¢ovymi
nastroji pro volbu spravného postupu. U¢itelé by si méli byt védomi, Ze
je nutné védomé budovat vzajemnou dtvéru jak k uditeli (,dtvéfujeme
mu, protoZe vi, co déld"“), tak k pouZitému postupu (,ucitel nds sleduje a
poslouchd, kdy? chybu neopravi, md pro to diivod“). Je zdsadni, aby si
ucitelé byli védomi toho, Ze neexistuje jednotny metodicky postup,
ktery by bezvyhradné fungoval v kazdé skupiné, a snazili se vzdy
zvazovat konkrétni vyukovou situaci, spiSe nez aby nauceny postup jen
slepé aplikovali.

2.2.3 Pripadova situace 3: Nejdulezitéjsi jsou chyby v gramatice,
zejména v ¢asech

Skupina studentii zaldtecnikii. Hlavnim tématem hodiny je prvni
sezndment se s predpiitomnym ¢asem. Nékteri pfistupuji k ldtce s obavou,
protoze o predpritomném ¢&ase uz slyseli. Po zdkladni prezentaci zazni

nékolik typickych otdzek: ,A kolik je casi?“ ,Ktery cas je nejtézsi ze
vsech?“,Budou mi rozumét, kdyz misto néj pouziju minuly?“

Malokde najdeme tolik rezidui kdysi prevladajici gramaticko-piekladové
metody jako pravé ve vnimani dilezitosti vyuky gramatiky.
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V praxi se setkavame s pripady, kdy vyucujici ¢asto strukturuji vyukové
plany na ptidorysu anglického slovesného systému ¢astt nebo nevédomé
redukuji vyuku gramatiky pravé na né.

Studenti pak ptikladaji gramatickym chybdm mnohem vétsi vahu, nez
jakou v jazyce maji. Pokud bychom méli na zdkladé zkuSenosti stanovit
poradi, jak vnimaji studenti v této typologické kategorii zavaznost chyb
z jazykového hlediska, dospéli bychom pravdépodobné k individualné
odliSnym zdvéram, presto si troufame fict, Ze by gramatické chyby
zaujimaly Celni pozici. Bylo by zajimavé se zamyslet, jakou mérou k
tomuto hodnoceni vyznamnosti chyb pfispivaji samotni vyucujici jazyka
(pfedpokladdme, Ze uditelé-nerodili mluvéi vnimaji toto pofadi podobné
jako jejich studenti; rodili mluvéi budou zfejmé upiednostiiovat jiné
jazykové aspekty) a jakou akcentaci jednotlivych jevii samotni autofi
ucebnich textd.

Piestoze studenti zfejmé néjakou hierarchizaci v tomto ohledu
pottebuji, méli by to byt predevsim uditelé, ktefi si polozi otazku, zda-li
nepiecenuji nékteré jazykové aspekty a jiné nepodcenuji nebo dokonce
uplné neignoruji. Sviij pohled na véc by méli byt schopni studentim
predat.

2.2.4 Pripadova situace 4: Ten, kdo déla chyby, je neuspésny
student

Velmi inteligentni a ambicidzni, asi pétatficetilety muz byl prefazen ze
faktem, Ze chybuje v procvicovanych jevech, v nichZ ostatni uz chyby
nedélaji. Prijde po hodiné za ucitelem s tim, Ze si neni jisty, zda do skupiny
s takovouto urovni patfi.

Ucitelé casto opomijeji fakt, Ze studenti ziskdvaji hodnoceni o svém
postupu pouze zprostiedkované. Sami velmi tézko posuzuji sviij pokrok
a nevidi sva zlepSeni. Maji snahu se na své jazykové dovednosti a
znalosti divat kriticky a hodnotit je spiSe hiife, nez je jejich redlna
uroven. Opac¢né piipady s kritickym nadhodnocenim jsou spise
vyjimkou. BéZné testy se zaméfuji jen na snaze diagnostikovatelné jevy a
student, ktery napiiklad prevySuje ostatni v plynulosti a sebejistoté
(fluency and confidence) nebo zvldda lépe neZ jini zvukovou stranku
jazyka (vyslovnost, intonace, rytmus), maze ziskdvat méné presny obraz
o své urovni a zlepSovani nez ti, ktefi boduji v gramatickych testech
nebo testech na slovni zasobu.

Ucitelé by se méli zaméfit na podavani komplexniho obrazu o pokroku a
urovni jednotlivych student rozhodné vice, nez je tomu v bézné praxi
obvyklé.
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Takovéto hodnoceni klade vyssi pozadavky na ¢as a domnivame se, Ze to
neni mozné bez individudlniho hodnoticiho pohovoru.

Pii skupinové vyuce by mél byt citlivé posuzovan vysledek
rozfazovaciho testu (placement test). Rozfazovani do skupin by nemélo
byt ponechdno jen na jeho vysledku, ale mélo by brat v potaz i dalsi,

vvvvv

faktory mimojazykové, které mohou hrat dilezZitou roli v procesu uceni
[Krashen zde zavadi pojem affective filter (Byram, 2000, s. 416)].

Kli¢ovym faktorem je pochopeni rozdilu v pohledu na chybu, jak ji
vnima ucditel a jak ji vidi student. Vyucujici musi vychdzet ze stavajicich
uc¢ebnich ndvykt studentd, byt schopen individualniho posouzeni,
vytvafet davéru k metodé i uditeli, snazit se o komplexni hodnoceni
studentd a zvySovat povédomi o tom, Ze chyba neznamend, Ze se
vyukovy proces nedati, ale pravé naopak.
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3. Vyhody a tskali osvojovani ciziho
jazyka v predskolnim véku

3.1 Vyhody a uskali pfi osvojovani jazyka
v predskolnim véku

Marie Marouskova

311  Uvod

Uz velky pedagog a filozof Jan Amos Komensky byl presvédéen, Ze Janua
linguarum reserata est, Ze totiZ brana jazykd je oteviend. A protoze
vime, Ze je oteviend, musime hledat cesty, které k ni a do ni vedou a
které tam mohou pomoci k vytvofeni vicejazy¢nosti'. PrileZitost k
rozvijeni vicejazy¢nosti by méli mit vSichni Evropané v ramci
vzdélavacich systém a celozivotniho uceni. Jednou z cest k ni mtize byt
i osvojovani ciziho jazyka v predskolnim véku. DilezZitou roli pti tom
hraji zejména faktory, jimiz se budeme déle zabyvat podrobnéji: (1)
Otdzka volby ciziho jazyka. (2) Vyhody a uskali pfi volbé vhodného véku
ditéte. (3) Problémy souvisejici s témi, kdo cizi jazyk zprostfedkovévaji
(vyulujici, vychovatelky apod.). (4) Metody raného osvojovani ciziho
jazyka. (5) Zkusenosti z dosavadni praxe a vyhledy do budoucna.

Polozme si Gvodem jednoduchou otazku: Pro¢ se ucime cizi jazyky?
Jednak je to pro nasi soukromou potfebu. Jednak tim miZeme plnit
doporuceni Evropské rady, ktera stanovuje pro obc¢any Evropy zasadu

1 + 2, tj. abychom v8ichni ovladali kromé své matefstiny jesté také dva
jazyky cizi. ,Rada Evropy a jeji ¢lenské staty jsou toho nazoru, Ze
politika jazykového wvzdélavani by méla prosazovat jazykovou
rozmanitost. Kromé podporovani mobility, vzajemného porozuméni a
ekonomického rozvoje je totiz tfeba pecovat o evropské kulturni
dédictvi, jehoZ vyznamnym prvkem je pravé pestrost jazykd. Nejde
proto jen o rozvoj a ochranu jazykd, ale i o hledani zptasobt, jak
umoznit evropskym obc¢antm, aby se v jazykové oblasti stdle rozvijeli.
Vyuku jazykdt je tedy nutno vnimat jako rozvoj jedine¢nych
individudlnich jazykovych kompetenci (,znat“ jazyk, at je jakykoliv).
Tyto kompetence je tieba rozvijet nejen z hlediska uzitku ¢i z profesnich
davodd, ale také v rdmci vychovy k respektu vidi jazykdim ostatnich a
jejich raznorodosti“(Council of Europe, s. 7).

1 Vicejazy¢nost znamena ,schopnost uzivat jazyky ke komunikaci a ucastnit se
interkulturdlni interakce, v jejimZ ramci jedinec, ktery je pojiman jako socidlni
Cinitel, ovlada nékolik jazyk na rGzné urovni a ma zku$enosti s nékolika
kulturami“ (Rada Evropy 2001, s. 168).
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Mnoho rodi¢d chce svym détem usnadnit jejich budouci pohyb v
globalizovaném svété a na globalizovaném pracovnim trhu tim, Ze jim
umozni, aby si osvojovaly cizi jazyk jiz odmalicka. Takovi rodice stoji
pied feSenim nékolika probléma. Tak napf. jaky cizi jazyk zvolit, kdy s
osvojovanim nebo vyukou za¢it, jakou formu uceni se jazyku zvolit, kde
najit vhodnou kvalitni instituci apod. Nyni se budeme vénovat moznym
feSenim vy$e zminénych péti problém podrobnéji.

3.1.2  Otdzka volby ciziho jazyka

Otazka, ktery cizi jazyk maji rodice pro své dité zvolit, neni jen otazkou
Cisté praktickou, souvisejici kupt. s nabidkou v daném regionu nebo
meésté. Je to problematika, ktera ma kromé své praktické jesté také $irsi
obecnou dimenzi. Plati totiz, Ze volba ciziho jazyka (a osvojovani/vyuka
ciziho jazyka obecné) mohu byt vyznamné také z hlediska jazykové
politiky, a to pfinejmensim ze tfi divodd: Vyuka cizich jazykdt méni
zavaznost a vliv téch danych jazyklt ve spoleCnosti. Zvysuje
komunika¢ni radius jejich mluvéich. A kone¢né tim, Ze nékteré jazyky se
vyucuji (a jiné nikoliv), Ze nékteré jsou védomé propagovany a
podporovany nebo na druhé strané omezovany, nabizeny nebo nékdy
vnucovany, predstavuje vyuka ¢i osvojovani cizich jazykd relevantni
slozku jazykové politiky daného spolecenstvi (srov. Christ 1995, s. 75). V
této souvislosti - a to v neposledni fadé i s ohledem na ¢estinu jako nas
matefsky jazyk - je tfeba se zminit o volani nékterych vyzna¢nych
evropskych pedagogii po tom, aby se vybér ciziho jazyka neorientoval
jen na tzv. svétové, velké jazyky. Ale aby se zaméfil i na jazyky mensi, a
to zejména tehdy, pokud jsou to jazyky sousedicich regiont (srov. Wode
2007, s. 2). V tomto ohledu se muZzeme opfit o pomérné dobré
zkuSenosti napf. s osvojovanim némciny jako ciziho jazyka a cestiny
jako ciziho jazyka v predskolnim véku déti v oblasti nasich euroregiont.

3.1.3  Vyhody a uskali pri volbé vhodného véku ditéte

Otazka zasazeni pocatku osvojovani/ueni cizim jazykdm do raného
véku, tzv. early start, je v soucasné dobé celoevropskym predmétem
zvlastniho zajmu. V pifedskolnim véku mluvime ne o uceni se, ale o
osvojovani ciziho jazyka. Osvojovani si ciziho jazyka je$té neni u¢enim
se v pravém slova smyslu, ale ur¢itou pripravou pro né. Také u nas se
projevuje zvySeny zajem o osvojovani cizich jazykd v raném véku, a to
bud soukromé, nebo i v matefskych $kolach, ¢i podobnych institucich.
Mnozi didaktikové cizich jazyka se domnivaji, Ze je tfeba vyuZit pravé
doby pted zahajenim $kolni dochazky, kdy déti maji potencial, ktery jim
skytd moznost vnimat a hravé (hravou formou) si osvojovat i nékolik
jazyka.
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Zda se vsak, ze tento age factor neni podminén jen biologicky, ale Ze zde
dtlezitou roli mohou hrat i jiné, zejména téz psychosocidlni faktory.
Pfitom muze podle nékterych odbornikti kontakt s jinym neZ jen
matefskym jazykem pozitivné ovliviiovat vyvoj ditéte (srov. napf.
Podrépska 2007). Pokud se uceni se jazyku/osvojovani si jazyka v raném
véku doporucuje, pak je to piedevsim ze dvou diivodi. U déti se jednak
obecné ptredpoklada zvlastni schopnost intuitivni ndpodoby a jednak se
pocitd s mimofadnou trvalosti® vieho, co si ¢lovék osvoji uz v détstvi.
Lachout (201, s. 23) tu zddraziiuje: ,Dilezitym momentem je v tomto
piipadé vyslani v¢asného podnétu, na jehoz zdkladé dojde k aktivaci
danych funkci [mozku]. Jestlize promeskdme vhodny okamzik pro
zacatek osvojovani ciziho jazyka, je osvojeni v pozdéjsim véku budto
zcela nemozné, nebo je mozné jen se zna¢nymi obtizemi, s velkym
tsilim a malokdy bude komplexni. Cim vice zkuSenosti déti béhem
prvnich let svého véku nasbiraji, ¢im vice podnétim budou vystaveny,
tim vét$i bude jejich schopnost osvojit si jazyk. Tedy jinymi slovy: ¢im
vice aktivit, které oslovi obé hemisféry, tim lépe“. Kromé toho je dtlezité
v tomto ohledu védét, zZe v raném véku ma fe¢ velmi tésny vztah k
pohybu. Uz Komensky (1964, s. 60) soudil, Ze fe¢ je ,jakymsi druhem
konani, ¢innosti“. Pozoroval vyvoj fe¢i u nemluviiat a konstatoval:
»Nejprve se ud¢i vnimat véci smysly, pak je ohmatavaji, hybaji jimi a
prevraceji je, a kone¢né se u¢i jmenovat je. Je dokladem moudrosti,
zachovavaji-li i dospéli toto potadi, dokladem hlouposti je, rusi-li je“.
Re¢ se totiz stava plné samostatnou ¢innosti az v dobé zakladni $kolni
dochazky. Jednim z prvnich tkold $koly je kromé jiného dosahnout
toho, aby se déti naudily odpoutdvat své mysleni a fe¢ od doprovodnych
pohybti. AvSak vyvojového spojeni feci s pohybem se miiZze s vyhodou
vyuzivat pravé pfi osvojovani ciziho jazyka v pred$kolnim véku. Proto
byla Komenskému idedlem vyucovéani v raném détském véku hra, v niz
se uplatiiuje pohyb a spontanni spole¢ny zdjem.

Je snad tedy spravné, zacit s cizim jazykem jiz v predskolnim véku?
Vyhody predskolniho véku pro osvojovani ciziho jazyka vSak nejsou
piijimany obecné. Existuji i opa¢né nazory, které napt. zdtraznuji, ze v
raném véku neni systém mateiského jazyka ditéte jesté natolik upevnén,
aby bylo spravné dité znejistovat uzivanim jiného jazyka. Proto
osvojovani ciziho jazyka v predskolnim véku vyslovné nedoporucuji.

2 Neurolingvistické vyzkumy prokazuji, Ze pfestoze v détském véku dosahuje
hustota synapsi a tudiz rychlost uc¢eni svého vrcholu, je mozek pro osvojovani
jazykd otevien pouze po urcitou ¢asové omezenou dobu. V této fazi mozek sam
rozhodne, kterd neuronalni spojeni zGstanou zachovana a nadéle vyuzivana a
kterd je tfeba eliminovat. Spojeni, kterd se mozek rozhodne odpojit, jsou
odpojena jednou provzdy (srov. téZ Lachout 2011)
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Ale i néktefi badatelé, ktefi jinak jsou zastdnci rané vicejazycnosti,
neskryvaji na zakladé svych vyzkumt@ obavy, Ze ve fazi raného
osvojovani ciziho jazyka existuje jisté nebezpedi tzv. semilingvismu, kdy
si totiZ dité osvoji jak cizi tak matefsky jazyk jen polovicaté (Piske, 2006,
s. 1). Kromé toho je obecné platnym a i nagim prizkumem potvrzeny
negativni fakt, Ze statnich Skolek a privatnich zafizeni nabizejicich
osvojovani ciziho jazyka je stile moc malo. A Ze bohuZel ne vSechny
maji potfebnou odpovidajici uroven, a to at uz pedagogickou, nebo
jazykovou.

3.1.4 Problémy s témi, kdo cizi jazyk zprostiedkovavaji

Tim jsme se dostali k otdzce jednoho z nejozehavéjsich celoevropskych
probléma raného osvojovani cizich jazykd, jimz je kvalifikace téch, kdo
détem cizi jazyk zprostifedkovavaji. Méli by totiZ mit pfinejmensim troji
kvalifikaci, a to kompetenci v cizim jazyce, kompetenci v didaktice
raného cizojazy¢ného vyucovani (tedy nikoliv pouze obecnou didaktiku
cizich jazyka), dobrou znalost procesu osvojovani ciziho jazyka a
schopnost identifikovat obtiZe a pracovat s nimi. Bylo by jisté zdhodné,
aby se tém, kdo v matefskych skoldch a podobnych institucich ptsobi,
takové kvalifikace mohlo dostavat jiz v prabéhu jejich vysokoskolské ¢i
stfedoskolské ptipravy, nebo alespon v ramci jejich dal$iho vzdélavani.
Celoevropské - ale i nage vyzkumy (srov. Marouskova 2011) v této oblasti
- ukazuji, ze zprostfedkovatelé ciziho jazyka v ptredskolnim véku déti
maji sice casto kvalifikaci pedagogickou, avsak jejich jazykova
kompetence je velmi ¢asto tristni — nebo maji naopak cizojazyénou
kvalifikaci, av§ak chybi jim kvalifikace pro pfedskolni vychovu. Nejsou-li
zprostfedkovatelé ciziho jazyka s to bez ndmahy vést zaméstnani déti
prabézné v cizim jazyce, nevytvori-li potfebnou atmosféru a nevyvolaji-
li u ditéte subjektivni pocit nutnosti vyjadiovat se cizim jazykem,
nemuze byt zarucen tspéch. Pro uspés$nou praci plati v tomto ohledu
neopominutelnd zdsada: Déti mohou pfi osvojovéni jazyka délat chyby,
ale pedagogicky personal musi byt tak kvalitni, aby sdm chyby nedélal a
dokdzal se jich dle moZnosti vyvarovat. (A to i s ohledem na spisovnost
¢i nespisovnost, piipadné dokonce na zabarveni dialektem!)
Nezanedbatelny je i faktor poctu déti ve tiidé. Je-li déti ve tridé prilis
mnoho, nevznika dosti silna citova fixace na uditelku nebo vychovatelku
a ty pak déti nesnadno udrzi pfi tom, aby uzivaly cizi jazyk ke
komunikovani. Je totiZ rovnéz znamo, Ze u déti maze hrat zna¢nou roli i
to, muze-li se citové fixovat na jednu nebo vice osob uzivajicich ciziho
jazyka. A samoziejmé velice dulezité je také, aby zprostredkovatelé
ciziho jazyka pracovali odpovidajicimi spravnymi metodami.
Neuplatiiuji-li metody piiméfené vékovym zvlastnostem, vznikaji u déti
negativni postoje a prace je neuspésna.
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3.1.5 Metody osvojovani ciziho jazyka

Tim se dostavame k problematice metod osvojovani ciziho jazyka. Nase
oficidlni dokumenty, zde pravem zdaraziuji: ,Rozvojové predpoklady a
moznosti déti vyzaduji uplatniovat v predskolnim vzdélavani odpovidajici
metody a formy prdce. Vhodné jsou metody proZitkového a
kooperativniho uceni hrou a ¢innostmi déti, které jsou zalozeny na
piimych zazitcich ditéte, podporuji détskou zvidavost a potiebu
objevovat, podnécuji radost ditéte z uceni, jeho zajem poznavat nové,
ziskavat zkuSenosti a ovladat dal$i dovednosti.“ (RVP PV, s. 6). A
zaroven spravné upozoriuji, Ze ,,... ukolem ptedskolniho vzdélavani neni
vyrovnat vykony déti, ale vyrovnat jejich vzdélavaci Sance.“ U vice
autorit odborné literatury se v tomto sméru setkdvame také s
myslenkou, Ze pro Gspé$né vnimani a osvojovani si jazykt (matetfského i
ciziho) se nemad spoléhat jen na béZné uvazované smysly jako je sluch a
zrak, ale Ze je tfeba aktivovat také ostatni smysly ¢lovéka a stimulovat
jejich ¢innost. Konkrétné se o takovém ,smyslu-plném“ celostnim
pfistupu midzeme informovat u mnohych odbornikt. Takovy pfistup je
Uzce svazan s pojmem nazornosti. Nazornost se podle psycholingvist
muize v jazyce tykat zejména téZ kondni, ¢innosti v oblasti zapojeni
vSech smyslt do vyuky. V ptedskolnim véku je tu vyznamnd zejména
vizudlni ndzornost, protoze reguluje spojovani zvukového znaku s
denotdtem, s oznacenim véci. Osvojovani musi vychdzet od znamého
denotatu (véci, ¢innosti, vlastnosti). Vyklad a popis je pro déti tohoto
véku prili§ odtazity a nepiesny. Prekladovd sémantika je u déti netéinna
a nezadouci. Tyto moderni poznatky vSak mlZeme najit uz u
Komenského (1964) ,Déti necht jsou vzdélavany jen tim, co podavaji
smysly, aby vidély, slySely a zjistovaly hmatem. Déti jesté nevladnou
rozumem a vykladdat jim dtvody véci znamena vypravovat bajky
hluchym; dité se tim ptivede dfive k pomatenosti nez k moudrosti. Ale o
vécech podavanych smysly musi byt pouceno dobte, aby v ném
nevznikala nejistd, kolisava obraznost, protoze pravé to, co se v détském
véku vtiskne do paméti, utkvivd a nedd se snadno odnaudit ani
preménit. A necht se détsky vék cvi¢i hlavné v tom uceni, jehoZ pouziti
je véci paméti, jak je tomu napf. u jazyka. Ucit se ma priklady, kondnim,
napodobovanim.*

Obratime ted svoji pozornost k nékolika nejdilezitéj$im metodam,
které se pro osvojovani cizich jazykdt v predskolnim véku v soucasné
dobé pouzivaji. Pijde zejména o tzv. imerzni metodu, metodu animace
a metodu nabidky, pfipadné o projekty.

Imerzni metoda je zaloZena na imerzi ¢ili ponofeni, vnoteni se do
problému, v nasem pifipadé do ciziho jazyka. Protoze pti imerzni
metodé si dité ma osvojovat cizi jazyk podobnym zptsobem, jako si
osvojuje jazyk matefsky, muaze odpadnout jakékoliv vysvétlovani,
korigovani nebo cvic¢eni k podpofte jazykové spravnosti.

Metodicky poradnik uditele ciziho jazyka 53



Uceni je zcela pifenechano détem. Ty samy urcuji modality osvojovani.
Tim ma byt zajisténo dvoji: Jednak déti nejsou pretézovany, protoze si
samy stanovuji tempo a obsah uceni/osvojovéni. Jednak v disledku toho
nemtZe uz byt uceni vice odpovidaci ditéti a jeho véku (srov Wode,
2007, 8. 5). V Evropé se imerzni metoda pouZiva relativné ¢asto, je v8ak
naro¢na na kvalifikaci pedagogického persondlu a v neposledni fadé na
finance, potiZze jsou namnoze s moznosti ndvaznosti ve S$kolskych
zafizenich. Vysledky této metody jsou napf. v Némecku vasnivé
diskutovany, metoda ma své zanicené zastance, ale pravé tak zanicené
odptrce. V nasich podminkach se ji v klasické podobé témét nepouziva,
v raznych odstinech pavodniho zdméru také jen zfidka (srov.
Marouskova 201, s. 32). Jednim z takovych pokusi o (¢aste¢nou) imerzi
byl napfi. projekt ,Vyrtistat se dvéma jazyky“® . Ve vybranych $kolkdch
byli pfitomni rodili mluv¢i ¢estiny i némdiny, pri¢emz se predpokladalo,
ze budou s détmi komunikovat alespon 20 hodin tydné. V praxi se toto
rozdéleni fesilo vSak tak, Ze détem se dopoledne vénoval némecky
mluvéi (tj. maji ,némecké dopoledne®) a odpoledne prichazel cesky
ucitel (,c¢eské odpoledne®) a naopak. AvSak klasickda imerzni metoda
predpoklada stalou pfitomnost dvou vyucyjicich kvalifikovanych podle
zasady ,jedna osoba - jeden jazyk®“. Osoba A zastupuje matef$tinu déti,
osvojovanému cizimu jazyku ale rozumi natolik, aby pfi kazdodenni
praci s détmi nedochazelo k nedorozuménim. Osoba B by méla byt
rodilym mluvéim ciziho jazyka, ale méla by natolik ovladat matefstinu
déti, aby se na ni mohly pfipadné obracet se svymi pfanimi a stiznostmi
i ve své matef$tiné (srov. Wode, 2007, s. 7). Klasickd imerze jednozna¢né
preferuje pro oba jazyky rodilé mluvdi, a to nejen z dvodu jazykovych,
ale zejména interkulturnich. Z hlediska obecného hodnoceni imerzni
metody upozoriiuje napt. Hufeisen (2013) na fakt, Ze imerzni metoda
funguje dobfe u malych déti, u mladistvych a dospélych neptindsi
vétsinou zadané vysledky.

Tzv. animace byva nékterymi odborniky povazovadna za metodu v $ir$§im
slova smysluy, jinymi jen za metodu ve smyslu pracovniho postupu. Ve
znamost vstoupila po druhé svétové valce s potiebou interkulturni a
jazykové komunikace na némecko-francouzském pomezi. Jednd se o
kreativni vyukovy postup, ktery - pro piedskoldky ale i pro dospélé -
klade hlavni dtraz na prvni kontakt s cizim jazykem a s cizojazyénym
kulturnim prostfedim. Ve $kolnich podminkach neptedstavuje jazykova
animace klasickou vyukovou metodu, ale je mozné ji chapat jako
doplnéni a inspiraci pro systematickou vyuku. Zakladem je hra a
vyuzivani metod divadelni a zazitkové pedagogiky.

3 Projekt byl zaméfeny na vybudovani sité mateiskych $kolek (na némecké i
Ceské strané), ve kterych by probihala vicejazy¢nd vyuka. Autofi projektu se od
ledna 2009 do prosince 20u v praxi pokusili uplatnit imerzni metodu a vyuzit
geografické, ale i historické blizkosti obou naroda.
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Vyucuyjici funguje jako tzv. jazykovy animétor, jako moderator, ktery pfi
hie reaguje na potteby déti a na aktudlni vyvoj udalosti v jejich skupiné.
Ddalezity je zejména cinnostni pristup podle principu ,learning by
doing®, zndmy téz jako princip ,larning through interaction®. Sifeni
metody jazykové animace v Ceské republice je pro néméinu vyznamné
podporovano projekty "Odmali¢ka - Von klein auf. Cesko-némecka
spoluprace predskolnich zatizeni".

Ani tzv. metoda nabidky (Angebot-Methode), nazyvana také
dochazkova metoda, neni metodou v pravém slova smyslu. Spociva v
tom, Ze jednou nebo i vicekrat tydné pfichazi do $kolky nékdo, kdo
nabizi, Ze umozni détem osvojovani ciziho jazyka. Kladem je, ze déti
viibec dostanou pfilezitost, seznamit se s faktem existence jiného jazyka,
nez jejich matefského, v souladu s tim, co stoji v RVP PV (2004, s. 11):
,Dité ukoncujici predskolni vzdélani vi, Ze se lidé dorozumivaji i jinymi
jazyky a Ze je mozno se jim udit; ma vytvoreny elementdrni predpoklady
k uceni se cizimu jazyku.“ Tato ,metoda“ ma vSak pomérné hodné
nedostatkti. Objektivné je Casovy prostor nékolika desitek minut za
tyden malo dostacujici pro moznost skute¢ného rozvijeni ciziho jazyka.
Navic pak ti, kdo do skolky ptichazeji, nejsou vidy dostate¢né
kvalifikovani ani jazykové, ani pedagogicky. To je fokusovdno také na
Metodickém portilu RVP, kde se poukazuje na klady i zapory
piedskolniho osvojovani cizich jazykd a zd@raziiuje zejména ze: ,kvalita
a efektivita nejriznéjsich krouzkt mize byt velice rGzna. Je to tim, Ze
podminky, které by byly pro vyuku optimalni, mohou byt splnény
malokde. Nejvétsim problém je bezesporu nedostatek kvalitnich uditeld,
resp. nedostate¢na jazykova vybavenost ucitelek v matefskych skolach.
Dal$im problémem je pfistup mnoha rodi¢d, ktefi maji obrovsky zajem
o jazykové programy a zpravidla vybiraji a hodnoti matefskou $kolu
pravé podle toho, zda nabizi "krouzek” angli¢tiny ¢ dalsi "krouzky".
Ucitelky pak délaji vSe proto, aby rodi¢im vyhovély a udrzely dobré
jméno své Skolky. Nabizené krouzky pak leckdy nespliiuji potiebné
pozadavky: pokud je zajistuji ulitelky samy, je problémem jazykova
uroven; pokud jsou aktivity vedeny externimi lektory, maji spise podobu
gkolni "vyuky" probihajici formou jedné hodiny tydné a nevyhovuji ani
po strance metodické. Oboji nebyva prili§ k uzitku a v neposlednim
pripadé miZe mit i negativni disledky pro pozdéjsi vyuku.“ Metodicky
portal RVP (2013)

3.1.6  Zkus$enosti z dosavadni praxe a vyhledy do budoucna
Zkusenosti a problémy vyucujicich

Prevazna vétSina téch, kdo se snazi détem v predskolnim a raném
$kolnim véku cizi jazyk zprostfedkovat, to ¢ini s nad$enim a velkym
osobnim nasazenim. Problémem vSak naddle =zGstdva otdzka
odpovidajici kvalifikace jazykové popt. odborné pedagogické.
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Hodné uditelek ma starosti s obstaravanim kvalitnich lektort, zejména
pokud jde o rodilé mluv¢i, a situaci pak povétsinou fesi ad hoc. Pokud
jde o ,bilingvni“ $kolky v euroregionech, tam se vyskytuji kromé
finan¢nich problémt s proplacenim razné ohodnocovanych ceskych ¢i
némeckych ucitelek zejména problém s rozdilnymi pravnimi piedpisy
na obou stranach hranice.

Oc¢ekavani, zkusenosti a problémy rodi¢t

Vyzkumy, které provadéli v rdmci raného osvojovani ciziho jazyka pro
Evropskou radu Edelenbos a Kubanek-German (2004, s. 4 - 7) ukazuji,
Ze je tfeba uvést o¢ekavani rodi¢ti ohledné vysledkti raného a zejména
predskolniho osvojovani cizich jazyk® na objektivnéj$i miru. Podobné
konstatuje na zakladé priizkumt pro néméinu v CR Marougkové (2009,
s. 196), Ze: ,Vzorce ocekdvani rodi¢d, tykajici se aktivniho ovladani
ciziho jazyka jejich déti, se ¢asto neshoduji s realitou®. Pfinosem se
muze stat, jestlize se rodice dovedou aktivné zapojit napi. do priprav a
realizace projekttt dané skolky nebo instituce, jestlize po dohodé s
ucitelkami a vychovatelkami pomadhaji zejména v piihrani¢nich
regionech pofadat spole¢né akce $kolek na obou stranach hranice apod.

Ve svétle vSech vySe uvedenych faktd mtZeme zavérem potvrdit, Ze
dosud nic na aktudlnosti neztratilo tvrzeni Fenclové (2004/s, s. 15), Ze
totiz rany zacdatek sam o sobé nemize pozitivni vysledky v osvojovani
ciziho jazyka garantovat automaticky. Kvalita dosahovanych vysledk
zaleZi spise na kvalité vyucujicich, u¢ebnich materialtt a metod, pticemz
je tfeba brat v tvahu také roli faktoru casu.
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3.2 ZkuSenosti s ranou vyukou ciziho jazyka

Jana Nalepova

Az do roku 1989 se u ndas problematice vyuky cizich jazykd u déti v
predskolnim véku vénovala velmi mald pozornost. Jinad situace byla na
zakladnich $kolach, na kterych se ve $koldch s rozsifenou vyukou jazyka
uc¢il rusky jazyk jiz od prvni tfidy. Némecky a anglicky jazyk byl
predevsim v nabidce téchto $kol, na ostatnich zédkladnich skolach se cizi
jazyky ucdily ptevdzné formou nepovinného piedmétu nebo zajmového
krouzku. Ke zméné doslo az po ,sametové revoluci. Téméf ze dne na
den se piestala vyucovat rustina a na vSech skolach se zacala prosazovat
némcina nebo angli¢tina. Rodi¢e méli zdjem také o vyuku cizich jazykt
v matefskych skolach. Podle vyzkumu, ktery v roce 1992 probéhl témér
ve véech regionech Ceské republiky, vyuku ciziho jazyka nabizela vice
neZ ¢tvrtina matefskych kol (ve méstech dokonce $edesat az osmdesat
procent zatizeni) Nejvice se vyulovala angli¢tina, v ptihrani¢nich
oblastech pak také némcina. Cizi jazyk udili predev$im externi
pracovnici, ale také ucitelky matefskych skol, které byly dobfe vybaveny
metodicky, avSak nemély dostate¢né jazykové znalosti (Smolikova,
2006).

V Praze zacala piisobit poboc¢ka Goethe Institutu, ktera v porevolu¢nich
letech velmi podporovala také ucitelky matefskych skol a vychovatelky a
vychovatele nejen vyukovymi materidly, ale také stipendijnimi pobyty,
gkolenimi a metodickymi seminafi. Tak méla naptiklad mald skupina
zajemkymn moznost absolvovat tydenni hospita¢ni pobyt v némeckém
Norimberku, kde jim bylo predstaveno piedskolni a $kolni zafizeni, ve
kterém se déti cizincti ué¢i néméinu jako druhy jazyk. Uéastnice
hospitovaly také ve Waldorfské skolce a skole, které maji ve svém
programu seznamovani s cizim jazykem, a navstivily matefskou $kolu
pracujici podle zasad Montessori pedagogiky. Velkou inspiraci pro
ucitelky byly také seminafe vénované metodam vyuky némdciny v raném
véku potfdadané Goethe institutem nebo jazykovymi $kolami naptiklad v
ramci programu Phare. Tim se rand vyuka postupné dostavala do
povédomi vefejnosti. To, Ze zdjem o ni je pomérné velky, dokazuje
Setfeni Ceské gkolni inspekce provadéné ve gkolnim roce 2006/2007 v
635 matefskych $kolach. Tematicka zprava o vyuce cizich jazyka uvadi,
7e v tomto roce nabizela détem vyuku cizich jazyk témér polovina
matefskych 8kol (47 %). Jednalo se predev$im o angli¢tinu, coZ
vychdazelo z prani rodi¢f, a vétsinou byla vyuka organizovdna formou
vzdélavacich krouzki (€SI, 2008, s. 7).

Idedlni je, kdyZ vyuku ciziho jazyka realizuje pfimo ucitelka, kterd s
détmi denné pracuje.
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Pokud vSak zafizeni nemd kvalifikované pedagogy na dostatec¢né
jazykové drovni a rodiCe o ni maji zdjem, je mozné zajistit vyuku
externé, napiiklad vyuzit sluzeb jazykové agentury nebo lektora. V
takovém pripadé se jedna o nadstandardni aktivitu zafizeni, kterd je nad
ramec $kolniho vzdélavaciho programu, takze se pak tato sluzba plati
navic. Ceska gkolni inspekce v tomto piipadé uvadi: ,PFfi vyuce
organizované smluvnim partnerem (agenturou) ucitelky matefské skoly
dozor nekonaji. Preddni ditéte pracovnikovi agentury musi byt oSetieno
pisemnym povéfenim od zdkonného zdstupce ditéte (§ 5 odst. 1 vyhldsky
14/2005 Sb.)“ (Téthalovd, 2012, s. 13). Ndzor $kolni inspekce na tuto
formu vyuky ciziho jazyka je rozporuplny. Pracovnici inspekce vytykaji
matefskym $koldm, ve kterych vyuka ciziho jazyka probiha
v dopolednich hodindch, Ze zasahuje do realizace $kolniho vzdélavaciho
programu. ,Neni vylouceno, aby krouzky ve vyjimecnych piipadech
probihaly i dopoledne, ale nesmi to byt na ukor rozsahu a kvality
vzdéldvdni poskytovaného materskou skolou a bézného provozu skoly“
(Téthalova, 2012, s. 13). Je ale bezpodmine¢né nutné, aby vyudujici ciziho
jazyka mél dokonalou vyslovnost a dobte ovladal tento jazyk.
Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy CR uvadi jako idealni
uroven znalosti C1 podle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce
pro jazyky (Téthalova, 2012). Podle naseho nazoru je dostacujici uroveri
B2, pfi¢emz vynikajici museji byt piedevs§im komunika¢ni dovednosti s
dtrazem na mluveni s velmi dobrou vyslovnosti. I tak maze pouze v
nékterych $kolkdch jazyk zprostfedkovavat ucitelka, kterd s détmi
denné pracuje. Je to $koda, protoze kdo zna déti v oddéleni lépe, nez
jejich uditelka, kterd vi, kdy jsou déti nejvice aktivni, maji chut ptijimat
nové véci, o co jevi zdjem? Velmi se totiz osvéd¢uje, kdyz vyuka
angli¢tiny nebo némciny vhodné dopliiuje vzdélavaci plan zafizeni.
Pokud tedy tydenni plan zahrnuje napiiklad téma Vanoce, mohou se
déti tomuto namétu vénovat i v cizim jazyce, naulit se basnicku,
jednoduchou pisni¢ku apod. Uc¢itelka v tomto pripadé vyuziva vhodné
chvilky k seznamovani déti s cizim jazykem. Pfirozené tak dotvari
tydenni téma a pro déti se stane zcela samoziejmé, Ze si sice o Vanocich
v komunitnim kruhu nejprve povidaji cesky, avSsak hned potom si
zazpivaji némeckou vano¢ni koledu. Pfitom ucitelka pouziva metody a
formy, které odpovidaji Rdmcovému vzdéldvacimu programu pro
predskolni vzdéldvdni. Ramcovy program sice nezahrnuje vzdélavaci
oblast cizi jazyk, to vSak nevylu¢uje moznost zafadit jej do $kolniho
vzdélavaciho programu (SVP), coZ je i nazor Ministerstva $kolstvi,
mladeZe a télovychovy CR (Téthalova, 2012).

Podle nasich zku$enosti je optimdlni, probiha-li vyuka v dopolednich
hodindch v krati¢kych vstupech, které dopliuji program dne. Déti do
Sesti let nejsou schopny udrzet pozornost po delsi dobu, a proto by lekce
méla trvat maximalné 20 az 30 minut u pfedskolnich déti, u mladsich 10
az 15 minut, avsak i tak je nutné ¢asto ménit aktivity a vyuzivat razné
formy a metody prace.
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Pokud nemd ucitelka jazykové predpoklady a vyuku vede dochazejici
lektor ¢i lektorka, praci s jazykem se nevénuji vSechny déti, protoze tato
aktivita je nadstandardni a je za tplatu. Proto povazujeme za vhodné v
takovém pripadé zarazovat chvilky s cizim jazykem v odpolednich
hodindch, protoze v té dobé neni program ve srovnani s dopolednim tak
cileny. Setkali jsme se ¢asto také s tim, Ze si dochdzejici lektor bral déti z
dopoledniho programu. I my jsme to tak délali, avSak v dobach, kdy se
jesté nepracovalo podle rdmcovych programd.

Dostate¢na znalost jazyka by v budoucnu, kdy budou Zéci stiednich skol
povinné maturovat z ciziho jazyka a pokud si budou moci zvolit vyssi
uroven zkousky, neméla byt problémem. Ucitelky, které absolvuji
stiedni pedagogickou $kolu, budou mit dostate¢né jazykové znalosti,
protoze maji podle Ramcového vzdélavaciho programu pro obor
Pied$kolni a mimoskolni pedagogika ,[..] dosdhnout jazykové
zptisobilosti potiebné pro komunikaci v cizojazycném prostiedi nejméné v
jednom cizim jazyce.“ RVP (2009, s. 8). A budou mit také odpovidajici
metodické znalosti, protoze v ramci pfedmétu Didaktika predskolnich
¢innosti si maji osvojit metody rozvijejici fe¢ a jazykové dovednosti v
Ceském a cizim jazyce u déti pfedskolniho véku (RVP, 2009, s. 56).
Potom nastane situace, kdy cizojazy¢na vyuka bude cilené dopliiovat
plan matefské $koly. Dostate¢né metodické i jazykové urovné by mély
dosdhnout také absolventky bakalafskych obort pedagogického sméru.

Jind je situace na jazykovych skoldch, které také nabizeji vyuku ciziho
jazyka pro predskoldky. Ty nejsou vazany Ramcovym vzdélavacim
programem pro predskolni a mimoskolni vzdélavani a program si voli
samy. Je nutné, aby lektorka ¢i lektor méli znalosti a zkusenosti z prace s
touto vékovou skupinou. Prace s détmi ve véku od tii do Sesti let se
zasadné lisi od prace s dospélymi. I vyuka $kolakd jiz probihd jinak,
protoze kromé ustni komunikace se déti postupné seznamuji i se
psanym projevem. ZkuSeni lektofi by si proto méli vybirat témata
odpovidajici véku a zajmim ditéte. Jsou to véci a ¢innosti, se kterymi se
dité setkdva a je s nimi v dennim kontaktu, tedy naptiklad hracky, jidlo
a piti, zvirata, barvy, obleceni, svatky, hry apod.

Je viibec vhodné zacinat s vyukou ciziho jazyka v pfedskolnim véku, kdy
maji nékteré déti problémy i se svou matef$tinou? Nazory na tuto
otazku se razni. Odptrci Fikaji, Ze déti okraddme o détstvi, Ze se jim
plete matefstina a cizi jazyk a Ze je$té ani pofddné neuméji Cesky. V
posledni dobé v8ak ptfevlada opa¢ny nazor. Déti ve véku tii az Sesti let
jsou velmi zvidavé, spontanni, maji chut vyzkouset si v§e nové. A tyto
vlastnosti je tfeba vyuzit i pro cizojazy¢nou vyuku. Nejedna se o uceni,
jak ho zname ze skoly, ale je to spiSe seznamovani déti s cizim jazykem.
Pritom je nutné respektovat potieby déti, jejich moZnosti a mentalitu a
nasledné vyuzivat vhodné postupy a formy. ,Obdobi mezi 3. a 6. rokem je
dobou ndpadné kapacity mechanické paméti.
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Déti si osvoji dlouhé bdsné, které slysi od svych starsich sourozenct,
naudi se celé pasdze z riiznych encyklopedii, presné poznaji chyby, které
udéld dospély ¢tendf v textu a jeZ uZ predtim sly$ely. [...] Tato zddnlivd
lehkost uceni patrné vede rodice a ucitele v MS k zdméru vyuzit toto
obdobi pro vytvoreni zdkladu pro dalsi jazyk. Tyto snahy lze spise
podporovat a povazovat za Zddouci, ale s respektem k vyvojovym
predpokladiim predskolntho ditéte. Je tfeba zohlednit to, Ze se jednd o
obdobi hry a spontdnnosti a nikoliv o vék skute¢né vyuky“ (Sulova, 2007,
s. 55). S timto ndzorem lze jen souhlasit. Déti do sebe nasdvaji informace
»jako houba“ a mnohdy jsme ptrekvapeni, co se bezdé¢né naudily. Je vSak
nutné, aby pro né bylo téma zajimavé a odpovidalo jejich svétu. Jak jiz
bylo feceno, nejednd se o uceni v pravém slova smyslu, ale
o seznamovani se s jazykem. Déti se vtomto véku vétSinou neuci
izolovand slovicka, ale tzv. chunks, coz miZeme chapat jako kratické
souvislé projevy, fraze. Déti jesté napiiklad nic nevédi o casovani a
skloniovani, protoZe i to je pro né abstraktni zalezitost, ale uméji fici, jak
se jmenuji a zeptat se druhého na jeho jméno. Pouzivaji tedy gramatické
struktury zcela pfirozené. ,KdyZ ucime jen slovicko, déti umi jen slovicka,
ale neudi se nic o tom, jak funguje jazyk, nemluvi a nerozumi® (Kelly,
2006, s. 7).

Pokud vyuku nevede rodily mluv¢i, je vhodné vyuzivat loutku, panenku
nebo jinou postavicku ¢i zvitatko, které s détmi mluvi jen v cizim jazyce,
aby déti pochopily, Ze pani ucitelka je prostiednikem mezi détmi, které
mluvi Cesky, a hrackou, jejiz jazyk se maji naudit. Jinak déti nechapou,
pro¢ by mély najednou s pani ucitelkou mluvit jinak, nez byly dosud
zvyklé. Timto zplsobem se také simuluje bilingvalni vyuka. Je
samoziejmé mozné, ze si déti vyrobi vlastniho marndska, naptiklad
,némeckého kamaridda“, se kterym si potom povidaji némecky.
Pfedev8im je potfeba na déti neustdle mluvit v cizim jazyce. Déti sice
nerozumi kazdému slovu, ale z kontextu pochopi, o co se jednd. Pokyn
je mozné doplnit vhodnym gestem, grimasou, pohybem ¢i ukazkou.
Déti pak takto chapou velmi rychle a pfirozené.

Zku$ené lektorky, lektofi a ucitelky z matetské skoly védi, ze déti se
nejlépe uc¢i formou hry, fikadel, pisni¢ek, rozpocitadel a pohybovych
her, Ze rady kresli a tvofi, maji rady obrdzky, obrazkové knizky. A pravé
vSechny tyto aktivity se pouzivaji pro ranou vyuku jazyka. Dilezité je
také casté opakovani, a proto je tfeba obménovat metody a formy. Déti
se velmi rady u¢i pohybem. Z toho vychdzi metoda Total Physical-
Response, ktera se pravé v tomto véku velmi osvédcuje, protoze je pro
déti zcela piirozena a obdobna jako pfi osvojovani mateistiny. Ucitelka
nebo marnadsek fekne libovolny povel, napiiklad: , Vstari/, a piedvede
adekvatni pohyb, pfitom ji déti pozoruji. V cizim jazyce je vhodné tuto
akci opakovat vickrdt s daraznou a spravnou vyslovnosti. Déti
napodobuji pohyb a vyraz, nasledné davaji povel samy. V nékterych
pripadech se pouzivaji také obrazky, které znazornuji povel.
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Ty se potom mohou pouzit jako hadanka. Jedno z déti dostane obrazek,
ukdze ho ostatnim, ale samo jej nevidi. Ostatni pohyb nebo ¢innost
piedvedou a dité musi fict spravny vyraz. I fikadla a pisnicky se doplniuji
pohybem tak, jak to zndme z détstvi, naptiklad u pisnicky ,Hlava,
ramena, kolena, palce ..¢, nebot to vSe usnadfiuje porozuméni,

zapamatovani a navic to déti velmi bavi.

Pii seznamovani déti s novym jazykem je dilezité vyuzivat vSechny
jejich smysly. O pohybu a sluchu uz byla fe¢, ale neméli bychom
zapominat také na c¢ich, chut a hmat. I ty je moZzné zapojit formou
rznych her, soutézi, hadanek. Napfiklad téma ovoce a zelenina se
zafazuje v némciné velmi brzy, protoze mnoho slov je podobnych
Cestiné. A tady miZeme pracovat nejen s obrazky, ale neni problém do
lekce ptinést skute¢né ovoce a zeleninu, které déti se zavienyma oc¢ima
poznavaji podle viné, tvaru, chuti. Mohou si z nich spole¢né udélat
salat, zahrat si hru ,,Ovocny kos*“ apod.

rvr

Pfi rané vyuce mnohdy nardZzime na problém s rodidi, ktefi se ptaji déti,
co se v jazyce naudily. ,Jak se fekne pes? Jak to, Ze to nevi$!“ Je obtizné
rodi¢tm vysvétlit, Ze dité nema abstraktni mysleni a nepftifadi si ceské
slovo k cizojazy¢nému. Mozn4, Ze kdyby se napfiklad v némdiné zeptali:
,Was ist das?“ a ukdzali na psa nebo jeho obrazek, dostali by
uspokojivou odpovéd. Neéktefi rodice si proto mysli, Ze jazykova vyuka
jejich ditéte nemd smysl, Ze je tfeba i malo nadané na jazyky. Urc¢itou
moznosti je poradani ukazkovych hodin pro rodice, ale ani to neni moc
ucinné, protoze déti, které jsou nuceny se ,predvadét, se tomu mnohdy
vyhybaji a brani se. Ve skoldch je také mozné vyvésit nasténku, na
kterou se umistuji slovicka, fikanky a pisni¢ky, s nimiz se déti postupné
seznamuji. Nam se osvéd¢ilo zavedeni malého jazykového portfolia v
podobné formé, jak ho zname pro vyssi jazykové stupné. Jeho hlavni
casti je slozka ,Muj Zivotopis“, kam si déti zaklddaji materidly, se
kterymi ve $kolce pracovaly. Ty potom mohou ukdzat doma rodi¢m a
samy se k nim vracet, pokud maji chut. Druhou ¢ast predstavuji ,Moje
poklady“. Tam si déti ukladaji své oblibené obrazky a vytvory, fotografie
apod. Protoze mnohé zdkladni s$koly jiz také pracuji s jazykovymi
portfolii, mohou déti v budoucnu v jejich vedeni pokracovat.

Je tedy vhodné zacit s ranou vyukou jiz ve tfech letech? Mnohé mluvi
pro, i kdyz s urditymi omezenimi. NejdaleZitéjsi je, aby seznamovani
déti bavilo, neni mozné je do uceni nutit. Ve své praxi jsme se setkali s
chlapcem, ktery se viibec nechtél do nasich her zapojit. Navrhovali jsme
matce, at ho nenuti na lekce chodit, ale ona si ptala, aby je navstévoval.
Tak sedél u stolecku a maloval si, tvafil se, Ze ho viibec nezajima, co s
détmi délame. Potom jsme zafadili soutézni hru s obrazky, které jsme
béhem celého obdobi pouzivali. A hoch se k nam sam pridal, ale k
nas$emu velkému tdivu v§echna slovi¢ka znal.
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Je prokdzano, ze déti, které se seznamuji s néjakym cizim jazykem jiz v
raném véku, jsou kreativnéj$i, otevienéj§i novym vécem, maji
interkulturni citéni. I to mzeme potvrdit z nékolika pfikladd z naseho
okoli. A predev$im pro déti s dyslexii je vhodné, kdyz se za¢nou udit
jazyk timto zpGsobem, protoze se uli zejména poslechem,
napodobovdnim. Za nevhodné povazuji pouze udit déti s velkymi
vadami feci. Drobné poruchy vyslovnosti nékterych hlasek nejsou podle
naseho ndzoru na $kodu, naopak jiné postaveni mluvidel pfi vyslovnosti
cizich hlasek mtize napomoci k jejich zlepseni. A navic naptiklad ditéti,
které rackuje, se ostatni mohou vysmivat, kdyz mluvi cesky, ale v
némciné je tato vyslovnost hlasky béznd. Podivame-li se na klady a
zapory, které vyuka ciziho jazyka v raném véku pfinasi, je zfejmé, ze
vyhody pifevazuji. Navic nejen Rada Evropy, ale také Ministerstvo
$kolstvi, mladeze a télovychovy CR proklamuje vicejazy¢nost, k niz
muiiZe rand vyuka jen pfispét.

Literatura:

CESKA SKOLNI INSPEKCE. Tematicka zprava. Vyuka cizich jazykti ve
skoldch v letech 2005-2008. Praha, 2008.

KELLY, M. English 3. Angli¢tina po hldskdch, ucebnice pro 3. tiidu ZS.
Angli¢tina Expres, 2006.

SULOVA, L. Vyuka cizich jazykd od raného détstvi? Mozna rizika ¢i
vyhody? Psychologie. Elektronicky ¢asopis CMPS, 2007, roé.1, ¢.1. s. 49—
57.

TETHALOVA, M. Cizi jazyk v matefské gkole. In Informatorium 5/2012,
S. 12-13.

Internetové zdroje:

MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Ramcovy
vzdélavaci program pro obor vzdélani 75-31-M/o1 Predskolni a
mimoskolni pedagogika. 2009. Dostupny: [Online 4.6.2013]
http://zpd.nuov.cz/RVP_3 vlna/RVP%207531M01%20Predskolni%20a%:2

omimoskolni%2opedagogika.pdf

SMOLIKOVA, K. Rand vyuka cizich jazyki. [Online 4.6.2013]

http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/571/RANA-VYUKA-CIZICH-
[AZYKU.html/

STREDNI PEDAGOGICKA SKOLA A STREDNI ZDRAVOTNICKA
SKOLA, KRNOV. Skolni vzdélavaci program 75-31-M/o1 Predskolni a
mimoskolni pedagogika. 2012. 2009. [Online 4.6.2013] http://www.spgs-
szs.cz/getattachment/ocifcdi5-daea-4co8-8en-d5258e2cbbad/Skolni-
vzdelavaci-program-pro-obor-Predskolni-a-mi.aspx

Metodicky poradnik uditele ciziho jazyka 63


http://zpd.nuov.cz/RVP_3_vlna/RVP%207531M01%20Predskolni%20a%20mimoskolni%20pedagogika.pdf
http://zpd.nuov.cz/RVP_3_vlna/RVP%207531M01%20Predskolni%20a%20mimoskolni%20pedagogika.pdf
http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/571/RANA-VYUKA-CIZICH-JAZYKU.html/
http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/571/RANA-VYUKA-CIZICH-JAZYKU.html/
http://www.spgs-szs.cz/getattachment/0c1fcd15-d2ea-4c08-8e11-d5258e2cbbad/Skolni-vzdelavaci-program-pro-obor-Predskolni-a-mi.aspx
http://www.spgs-szs.cz/getattachment/0c1fcd15-d2ea-4c08-8e11-d5258e2cbbad/Skolni-vzdelavaci-program-pro-obor-Predskolni-a-mi.aspx
http://www.spgs-szs.cz/getattachment/0c1fcd15-d2ea-4c08-8e11-d5258e2cbbad/Skolni-vzdelavaci-program-pro-obor-Predskolni-a-mi.aspx

4. Profil absolventa studijniho oboru
ucitelstvi ciziho jazyka versus potieby
praxe

41  Jsou absolventi pedagogickych fakult dobte
pripraveni pro praxi ve vyuce ciziho jazyka?

Lucie Betdkova, Petr Dvorak

S nartstajicim vyznamem uceni se cizim jazykiim v Evropské unii a s
tim souvisejicim vznikem Spole¢ného evropského referen¢niho ramce
pro jazyky a naslednym zavadénim povinné vyuky vét$inou dvou cizich
jazykdt do kurikul zdkladnich $kol v ¢lenskych zemich si stdle vice
klademe otdzku, jaké znalosti a dovednosti by mél ucitel ciziho jazyka
mit a zda se ucitel cizich jazykd néjakym zptisobem lisi od uciteld jinych
predmétt.

Rizni autoti vymezuji znalosti a dovednosti uditeld cizich jazykd razné i
z hlediska jejich obecnosti ¢i konkrétnosti.

MiiZeme zacit nastinénim obecné klasifikace kompetenci, které popisuji
kvalitu pedagoga jakéhokoli pfedmétu obecné. V ¢eském prostiedi je ve
snaze stanovit pozadavky na profesi ucitele ¢asto zmitiovana Spilkova
(1996, s. 136), ktera tfidi profesni kompetence ucitele do nasledujicich
kategorii:

e kompetence odborné predmétové

¢ kompetence psychodidaktické

e kompetence komunikativni

e kompetence organizacni a Fidici

e kompetence diagnostické a interven¢ni

e kompetence poradenska a konzultativni

e kompetence reflexe a vlastni ¢innosti.
Je ovSem zapottebi si uvédomit, Ze cizojazy¢nd vyuka ma svoje specifika,
kterd ovliviiyji cile, prostiedky i aktéry této vyuky. Je velmi zajimavé, ze

u jazykové vyuky je cizi jazyk nejen cilem, ale také prostfedkem, jak
zmifiuje mnoho autort (napt. Medgyes, 1994).
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Skute¢nost, Ze cizi jazyk je prostiedkem i cilem uéeni i vyucovani, a
vyrazna dovednostni povaha cizojazy¢né komunikace zna¢né ovliviiuji i
ostatni slozky profesni kompetence ucitele cizich jazyka. Cizojazy¢na
vyuka klade specifické naroky zejména na didaktické, komunika¢ni a
socidlni ¢i socidlné psychologické dovednosti uditele. Je tieba
podotknout, Ze v minulosti byly v profesi ucitele (zejména anglického
jazyka) casto vyzdvihovany oborové znalosti na ukor ostatnich
dovednosti. Je tieba ale neustdle zdtraziiovat, Zze pouze znalost jazyka a
schopnost v ném komunikovat jsou zcela nedostate¢né pro
kompetentniho ucditele ciziho jazyka. Toto tvrzeni miZeme podepfit
dlouholetou zkusenosti s rodilymi mluvéimi, ktefi nejsou vzdy idedlnimi
uciteli ciziho jazyka. Chtéli bychom zdaraznit, Ze tzv. znalost oboru
vyzaduje jesté specifické znalosti a dovednosti. Rozhodné chceme
zminit pomérné novy termin didakticka znalost obsahu (v ¢eském
kontextu Janik, 2009), podle kterého by ucitel mél uchopit obsah svého
piedmétu didakticky.

Hanu$ova (2005) se zabyva oborovymi kompetencemi uditelti angli¢tiny
a ¢leni je do péti kategorii:

1. Kompetence komunikativni, ktera je sloZzena z kompetence
lingvistické, sociolingvistické a pragmatické a tyka se
praktického pouziti jazyka ucitele pro vedeni hodiny.

2. Kompetence lingvistickd, kterd se tykd znalosti systému
cilového jazyka, jde tedy o znalost o jazyce.

3. Kompetence sociokulturni a interkulturni. V dne$nim
globalizovaném prostoru se angli¢tina stala nejen nastrojem
komunikace s rodilymi mluv¢imi, ale pfedev$im slouzi jako
nastroj globdlni komunikace, tedy jako lingua franca.

4. Kompetence literarnévédna. Zde je zdirazniovana predevsim
funkce literatury jako zdroje autentického jazyka.

5. Kompetence lingvodidakticka - tedy ovladani didaktiky
angli¢tiny. Didaktika ciziho jazyka neni chdpdna jen jako
aplikovana lingvistika, ale jde o védni disciplinu zabyvajici se
pedagogickou aplikaci lingvistiky v tésném vztahu k celé fadé
dalsich disciplin (napt. psychologie, sociologie).

Rizni autofi vyzdvihuji jesté dalsi dovednosti uditele ciziho jazyka.
Vyznamné jsou podle naseho nazoru schopnosti jazykové modifikace ¢i
simplifikace (napf. Nunan, 1989; Betdkova, 2010), tedy schopnosti
pouzivat jazyk na urovni odpovidajici jazykové pokrocilosti a véku zaka,
a predevéim nesmirné dalezita schopnost ucitele klast otdazky a
poskytovat zpétnou vazbu (véetné prace s chybou) Zékovi tak, aby byla
co nejvice podporena prirozend komunikace.
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Za klicovou povazujeme schopnost uditele podporovat prirozené
osvojovani jazyka u zdkd pouzivanim cilového jazyka v autentickych
situacich. Vedle toho by mél mit pedagog také praktickou znalost
komunikac¢nich strategii, jakymi jsou napt. vyjadfeni stejného obsahu
jinymi slovy, kladeni otdzek, které zjistuji, zda posluchac¢i obsahu
porozuméli, ujisténi posluchacti o tom, ze dobie pochopili dany obsah
apod. Z dalsich dovednosti ucitele ciziho jazyka nds zaujala podpora
student®i pouZivat jazyk autonomné mimo t¥idu (Nunan, 1989) a dtiraz
na emociondlni faktory (napt. postoje studentt k u¢eni se cizimu jazyku
¢i postoje k cilové kultufe) a pro cizi jazyk kli¢ové socidlni dovednosti
ucitele. Ucitel zaky motivuje, vytvati pfijemnou podpirnou atmosféru
ve tiidé, podporuje komunikaci pomoci vyrazi obliceje, gest apod.

Na zakladé nasi dlouholeté praxe uciteltt angli¢tiny mazeme fici, Ze
cilem vyuky ciziho jazyka neni naucit zaka gramatiku ¢i slovni zasobu,
kterou je schopen Gspésné pouzit ve tfidé, ale nikoliv jiZ mimo ni. Je
naprosto kli¢ové podpotit zaka tak, aby mohl efektivné pouzit jazyk
pravé v prirozené komunikaci mimo $kolni tfidu, ukdzat zakovi, Ze jazyk
je zivy organismus, ktery miiZeme zvladnout jen jeho neustdlym
pouzivanim k vyplnéni autentickych funkci. Cilem tedy neni naudit
obsah, ale vybavit zdka strategiemi k celoZivotnimu autonomnimu
uceni. Za zasadni povazujeme dlouhodobou motivaci zdka, aby byl jazyk
ochoten a schopen pouzivat ve chvili, kdy ho skute¢né pottebuje.

Ve druhé ¢asti tohoto textu bychom chtéli ukazat, jak se profil idedlniho
ucitele ciziho jazyka odrdzi ve studijnim programu konkrétni
pedagogické fakulty pripravujici budouci uditele ciziho jazyka. Pro tuto
pripadovou studii jsme si vybrali obor pfipravujici budouci ucitele
anglického jazyka pro 2. stupen zakladni skoly Pedagogické fakulty
Jihoc¢eské univerzity v Ceskych Budé&jovicich. Studijni obor uéitelstvi je
podle tzv. Boloniského procesu strukturovan do dvou stupnd -
bakalarského a navazujiciho magisterského.

Bakalafsky studijni obor se zaméfenim na vzdélavani je zamyslen
piedevsim jako predstupent magisterského studia ucitelského zaméfeni.
Je vidy koncipovan jako dvouoborovy. Kazdy student musi absolvovat
tzv. obecny zdklad sestavajici se z filozofie, informac¢ni technologie,
zdkladt biologie ditéte a zdravotni prevence a jednoho ciziho jazyka.
Vyznamnou roli hraje pedagogicko-psychologicka slozka zahrnujici také
interkulturni vychovu a obecnou didaktiku.

Dvé rovnocenné slozky tvori oba obory ¢i zvolena aprobace.
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Z hlediska obsahu lze pfedméty vyucované v ramci bakalafského studia
anglického jazyka se zaméfenim na vzdélavani roz¢lenit do t¥i okruhi:

1) prakticky jazyk
2) lingvistika
3) literatura, historie, kultura a redlie.

Jejich vzdjemny pomér je po strance rozsahu vyuky i ndroc¢nosti
nastaven tak, aby poslucha¢ ziskal vyvdzeny soubor znalosti a
dovednosti nezbytnych jiz pro zminéné ucitelské studium anglistiky, ale
absolventi mohou pokracovat i v magisterském studiu zaméfeném
odborné filologicky, pfipadné se wuplatnit v praxi predevSim v
soukromych firmach rtizného zaméfeni.

Absolvent je vybaven praktickymi jazykovymi dovednostmi do té miry,
7ze je schopen porozumét Siroké Skale standardnich mluvenych i
psanych projevll v angli¢tiné a zaroven je schopen vlastni projevy v
angli¢tiné srozumitelné a pfiméfené spravné formulovat. Kromé toho si
osvojil zaklady jazykovédnych a literarnévédnych disciplin a ma piehled
o historii a kultufe anglicky mluvicich zemi, coz mu umoziuje tispésné
pokracovat ve studiu anglistiky na magisterském stupni, a to nejen v
oborech zaméfenych pedagogicky.

Magistersky stupeii uditelstvi anglického jazyka pro 2. stupen ZS
zahrnuje v8echny tfi zdkladni okruhy studia bakaldiského (tzn.
prakticky jazyk; lingvistiku; literaturu, historii, kulturu a redlie), k nimz
pfistupuji dva okruhy nové, a to didaktika a pedagogickd praxe. U
stavajicich okruhd jde o prohloubeni a zkvalitnéni dosavadni urovné a
vytvofeni moznosti pro odbornou profilaci jednotlivych posluchac¢t
podle jejich individudlnich zdjmd. Toho je dosazeno predevs§im
snizenim podilu povinnych pfedmétt a naopak rozsifenou nabidkou
predmétl povinné volitelnych.

Didakticky komponent studia ma v kontextu ucitelského studijniho
programu naprosto zasadni vyznam, nebot pravé on vytvaii rozdil mezi
studiem obecné anglistickym a pedagogicky zaméfenym. Obsahové
navazuje na poznatky z obecné psychologie a pedagogiky a aplikuje je
na vyuku angli¢tiny v podminkach 2. stupné ZS. Vedle nezbytného
teoretického zdkladu a seznameni s poznatky moderni didaktiky cizich
jazykt obsahuje velmi vyznamnou slozku praktickou.

Pedagogickd praxe predstavuje praktickou syntézu vSech vyse

uvedenych okruhtt v autentickém $kolnim prostiedi a je tedy
vyvrcholenim profesni pfipravy budoucich uditeld angli¢tiny.
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Dé&va moznost ovliviiovat a formovat zdkladni pedagogické dovednosti
poslucha¢d a vytvafet u nich schopnost sebereflexe, nezbytné pro
budouci profesni vyvoj. Pedagogickd praxe je dvojiho typu. V letnim
semestru prvniho ¢i v zimnim semestru druhého ro¢niku absolvuje
student pribéznou praxi ve skupiné 4-5 studentt v konkrétni tfidé pod
vedenim metodika katedry. Na konci svého studia absolvuje ¢tyftydenni
souvislou praxi ve vybrané skole.

Podle naseho ndzoru se jedna o studijni program, jehoz slozky a jejich
vzdjemné propojeni jsou koncipovany takovym zplisobem, aby
zajistovaly rovnovahu mezi Sirokym obecnym zdkladem vzdélanosti, bez
néhoz je uplatnéni v roli ucitele nemyslitelné, a zaroven vytvarely
predpoklady k pfipadné uzsi specializaci posluchacti, a to pfipadné i v
oborech jinych, nez jen pedagogickych. Vzdélani je autory studijniho
programu chapano nikoliv jako dany soubor védomosti a dovednosti, ale
jako neuzavieny proces. Posluchadi si tedy béhem studia vytvareji
predpoklady a dovednosti pottebné k soustavnému celozivotnimu
sebevzdélavani, s dostatenou mérou flexibility a adaptability
umoziujici jim reagovat na vyvoj oboru i jejich konkrétni profesni
situace.

Co se tyce profilu absolventa uditelstvi anglického jazyka, chapeme ho
jako pokrocilého uzivatele anglického jazyka, ktery zvlada plynulou a
efektivni mluvenou i pisemnou komunikaci s rodilymi i nerodilymi
mluvéimi, dokdze spravné interpretovat ndro¢né uastni a pisemné
projevy a také pfirozené a stylové pfiméfené projevy sam produkovat.
Absolvent je poucenym uZivatelem jazyka, jehoz praktické jazykové
dovednosti se opiraji o sirokou zdkladnu teoretickych pfedmétd z
oblasti lingvistiky a literatury. Dobrd znalost historie, kultury a realii
anglicky mluvicich zemi mu umoziuje bezproblémovou orientaci v
anglickém jazykovém prostfedi. Diky osvojeni poznatki moderni
didaktiky a jejich praktické aplikaci pti vyuce dokaze své dovednosti a
védomosti efektivné predavat zdkam ¢i studentiim s piihlédnutim k
jejich vékovym zvlastnostem a jejich jazykové pokrodilosti. Je schopen
pohotové reagovat na vyvoj oboru v oblasti jazykové i metodické,
dokdze samostatné fesit problémy, s nimiz se dosud nesetkal, a je
vybaven piedpoklady pro soustavné celozivotni sebevzdélavani.

Abychom zjistili, jak absolventi uditelstvi vnimaji kvalitu pfipravy pro
své budouci povoldni, pfipravili jsme jednoduchy dotaznik. Ten jsme
rozdali studentim posledniho, tedy patého ro¢niku ptvodniho
magisterského programu v oboru uditelstvi anglického jazyka pro 2.
stupeti ZS v den konani jejich statni zdvére¢né zkousky z anglického
jazyka. To znamend, Ze studenti méli splnéné vSechny piedepsané
zapocty a zkousky vcetné pedagogické praxe.
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V tvodu dotazniku jsme respondenty informovali o tom, Ze se chceme
zaméfit na to, jaky je rozdil mezi pfipravou uditelti cizich jazykd na
pedagogickych fakultach a skute¢nymi pottebami skolské praxe.

Dotaznikového Setfeni se zucastnilo dvacet devét respondent. Prvni
otazka se tykala posouzeni oblasti, ve kterych se studenti neciti pro
praxi dobte pfipraveni. Zde méli respondenti moznosti vybéru odpovédi
ze Ctyf moznosti stim, Ze nemuseli vybrat zadnou, nebo mohli
zakrouzkovat moznosti vice. Otazka znéla:

Ve které oblasti piipravy uditeld cizich jazykd si myslite, Ze vas vase
studium na pedagogické fakulté dostate¢né nepfipravilo pro praxi:

a) znalost systému vyufovaného jazyka (fonetika, morfologie,
lexikologie, syntax apod.)

b) prakticky jazyk (tj. schopnost vést vyucovaci hodinu efektivné
v cizim jazyce)

¢) pedagogické a didaktické dovednosti (napf. schopnost planovat
hodinu, prezentovat novou latku, procvicovat, testovat,
opravovat chyby, rozvijet jazykové prostiedky a tecové
dovednosti zaki)

d) jind oblast (napf. kulturni znalosti) - specifikujte.

Néktefi studenti skute¢né nevyuzili Zadnou z moznosti, jini si naopak
vybrali moZnosti dvé. Nikdo si nevybral variantu a), coZ znamend, Ze
vsichni studenti jsou spokojeni se znalosti systému anglického jazyka.
Nejvice studentt (étrndct) si vybralo moZnost b), tedy nepfipravenost v
oblasti praktického jazyka, osm studenti zvolilo variantu c), tedy
nedostate¢nou pripravenost pedagogickou a didaktickou a pouze dva
studenti moZnost d), tedy jinou oblast s tim, Ze oba respondenti zminili
znalost realii anglicky mluvicich zemi.

Druha otdzka byla oteviend, konkrétné znéla takto: Zde prosim popiste,
co vam v pripravé na pedagogické fakulté nejvic chybélo, a ptipadné
feknéte, jakym zptisobem by bylo mozné udlitelskou ptipravu zlepsit. V
této Casti vyuzili moZnosti vyjadrit se vSichni respondenti. Vic nez
polovina studentd se domniva, Ze by bylo tfeba zavést do piipravy
uditeld vice praxe, a to jak souvislé, tak prabézné. Studenti hovofi o
nutnosti aplikace teoretickych znalosti v praxi. Navrhuji zacit s naslechy
jiz od 2. ro¢niku studia. Uvédomuji si vyznam pribézné praxe v tom, Ze
jim dava moznost ziskat zpétnou vazbu nejen od uditele ¢i metodika
katedry, ale také od spoluzdkt. Setkali jsme se s navrhem travit na
pedagogické praxi cely semestr, i kdyZz si konkrétni respondent
uvédomuje organiza¢ni problémy s tim spojené.
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Byla zminéna také potteba udit rizné t¥idy kvili ziskani praxe u zak
rizného véku a jazykové pokrodilosti.

V oblasti didaktiky ciziho jazyka zminuji studenti nutnost procvicit
praktické dovednosti, zejména jazykové. Neéktefi studenti zmiriuji
nutnost procvicovat jazyk pro vedeni hodiny v praxi, v souvislosti s tim
navrhuji tzv. hodiny na zkousku ptfed svymi spoluzaky, které
koresponduji s béznéj$im terminem pouzivanym v didaktice cizich
jazykd, a to je microteaching. Studenti by se radi zaméfili na praktické
didaktické dovednosti. Z nich bylo zminéno opravovani chyb a testovani
a vedeni ucitelské administrativy. Studenti ¢asto zminuji dovednosti z
oblasti psychologie a specidlni pedagogiky ¢i didaktiky. Konkrétné se
jedna o ziskani praktickych znalosti z psychologie, zvladani kazeriskych
problémd, praci s détmi se specifickymi potfebami (napf. prace s détmi
s ADHD ¢i s problémovymi zdky), feseni krizovych situaci ¢i dovednosti,
které mtizeme shrnout pod terminem socidlni dovednosti ucitele (napf.
jednani s détmi razného véku, jednani s obétmi $ikany, problémovymi
zaky apod.).

V oblasti jazykové pripravy studenti zmiriovali nedostate¢ny pocet
konverza¢nich hodin pfedev§im s kvalitnim rodilym mluvéim a v
malych skupindch a nedostate¢ny kontakt s redlnym jazykem. Kromé
téchto dvou oblasti se vyskytly také navrhy na rozsifeni nabidky povinné
volitelnych predmétd o prekladatelstvi a tlumoc¢nictvi ¢i business

English.

Druha oteviena otdzka byla naopak zaméfena na oblasti, o kterych si
studenti mysli, Ze je fakulta pfipravila dobfe. Znéla takto: V ¢em si
naopak myslite, Ze vas fakulta, napf. v porovnani s udliteli z praxe,
piipravila dobfe? Kromé jednoho respondenta vyuzili moZnosti
odpovédét na tuto otazku vSichni studenti. Nejvice respondentt
vyzdvihuje teoretickou piipravu obecné s tim, Ze dvacet studentd
zminuje velmi kvalitni pfipravu v lingvistickych pfedmétech - fonetika,
morfologie, lexikologie a syntax. Jeden ze studentt fik4, Ze slo doslova:
,0 velmi pfinosné a zajimavé predméty.“

I kdyZ se studenti v této ¢asti Casto nezabyvali ptipravou v praktickém
jazyce, potésujici byla poznamka studenta, ktery se domniva, Ze nejlépe
je pripraven v praktickém jazyce. Doslova fikd: ,Uroveri jazyka na této
fakulté je velmi vysokd.“

Pouze jeden respondent zminil nejlepsi ptipravenost v oblasti literatury.
To muaze byt zptsobeno tim, Ze studenti nevidi jasny vztah mezi
literaturou a praxi uditele ciziho jazyka.
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Studenti se obsdhleji vyjadfovali o pfipravenosti z didaktiky, pfi¢emz
zminovali jako nejlépe zvladnuté rizné aspekty: preciznost pii ptipravé
hodin, planovani vyuky, pfiprava a vedeni hodiny, prezentovani nové
latky. Studenti vyzdvihovali nejen vysledky, ale také proces vyuky
didaktiky: ,didaktika vyuky AJ se nezabyvala jen metodami vyucovdni, ale
i managementem tfidy, coz bylo v praxi na dennim porddku.“ Studenti
vyzdvihovali, Ze: didaktika AJ byla ,srozumitelné probrdna na
praktickych cvic¢enich®..., bylo ,krdsné vysvétleno, jak postupovat, na jaké
chyby si jako budouci ucitel ddvat pozor.“ Jedna studentka vyjadtila
spokojenost se svou vyukou na pedagogické praxi a byla potésend
pozitivni zpétnou vazbou, které se ji ve skole od uvadéjiciho ucitele
dostalo. Nékteré poznamky byly velmi pozitivni, napt.: , V didaktice jsem
se naucila jak motivovat nejen déti, ale i sama sebe. Naucila jsem se
modernim metoddm, které hodinu oZivuji a délaji zdbavnéjsi...Byli jsme
pripraveni na vSechno, co v praxi potrebujeme...S vyukou jsem byla
celkové spokojend, libilo se mi, Ze jsme byli hodné vedeni ke kreativnimu
pristupu k vyuce.“ Jedna studentka dokonce poznamenala: ,Nebyt
metodiky angli¢tiny, nedokdzala bych si predstavit praktickou vyuku,
proto vidim nejvétsi prinos prdvé v metodice.”

Citace o nazorech student uditelstvi anglického jazyka bychom radi
zakondili citaci mirné obecnéjsiho charakteru: ,Fakulta mé dobre
pripravila v oblasti znalosti jazyka a jeho uZiti. Stejné tak mi zlepsila
kritické mysleni a zptisoby vyucovdni.“

Néazory absolventa uditelstvi anglického jazyka jsou velmi rtznorodé,
maji vSak jeden spole¢ny jmenovatel, kterym je zaméfeni se na praktické
dovednosti ucitele a s tim spojenou nutnost maximalné rozsifit
pedagogickou praxi pro studijni obory ptipravujici ucitele cizich jazykd.
Z postojt studentd je také mozné vyvodit, Ze si plné uvédomuji sloZitost
piipravy ucitele ciziho jazyka a nepovazuji zddnou jeho slozku za
margindlni. To by mélo byt voditkem pro zakonodarce, ktefi rozhoduji o
tom, jakou kvalifikaci by mél uditel ciziho jazyka mit. Je jasné, Ze musi
jit o studium magisterské, béhem kterého je ¢as rozvijet véechny slozky
pedagogické kompetence tak, jak je popisuje napt. jiz vySe zminéna
Hanusova (2005).
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4.2 Zacingjici ucitel cizich jazykt
Jana Némeckova

Podle Pedagogického slovniku je zacinajicim pedagogem ucitel, ktery
ma pozadované odborné a pedagogické vzdélani, nemad vSak
dostate¢nou praxi (Priicha, Walterova, Mares, 2003, s. 306). Takto pojata
definice zachycuje objektivni kritéria piislusnosti k této skupiné,
nevypovidd v§ak nic o subjektivnim vnimani zaéate¢nického obdobi (cca
prvnich péti let praxe) samotnym ucitelem-zacite¢nikem. S jakymi
problémy se zacinajici ucitelé cizich jazykd nejcastéji potykaji? Jak jim
lze vstup do praxe co nejvice usnadnit? Témto a dal$im souvisejicim
otazkdm se vénujeme v nasledujicim pfispévku.

4.2  Prezit

Co bylo hlavnim predmétem mého zdjmu v prvnim roce ucitelské drdhy?
Nebyl to rozdil mezi ucenim se cizimu jazyku a jeho osvojovdnim, ani
rozdil mezi presnosti a plynulosti projevu; bylo to fizeni tridy. To, ¢im
jsem se predevsim zabyval, nebyly sofistikované otdzky didaktiky, kterymi
jsme se zabyvali na fakulté; premyslel jsem spi$ nad tim, jestli bude mit
Oliver z 10.A dobry, nebo Spatny den. Napldnovat idedIni hodinu byla
jedna véc, ale zrealizovat ji se tficeti Zdky v situaci, kdy neustdle nékdo
vyrusuje, byla véc naprosto odlisnd." (Appel, 1995, s. 10)

Kazdy zkusenéjsi uditel si pravdépodobné vybavi ,svého* Olivera, ktery
mu na zacatku profesiondlni drahy ,dal zabrat“. Stejné tak by se jisté
mnoho ucditeld s autorem citované pasaze shodlo, ze didaktika predmétu
byla v urcité dobé az na druhém misté za fizenim tfidy. Appel nejspis
pravé proto uzavird prolog ke své knize vénované prvnim rokdm v
ucitelské profesi konstatovanim, Ze Zivot zac¢inajiciho uditele (a to nejen
jazykového) neni o ni¢em jiném neZ o preZiti za kaZzdou cenu (Appel,
1995, s. 1). Pokud tedy pravé toto obdobi zaZivdte, vézte, Ze nejste
jedini.

1 Pfeklad autorky textu; origindlni znéni: What was the theme of my first year as
a language teacher? It was neither the distinction between learning and
acquisition, nor that between fluency and accuracy, it was classroom control.
What was on my mind was not the methodological subtleties we had been
preoccupied with during training, but whether Oliver from 10a would have a
good day or not... Planning an ideal lesson ... is one thing, but... realizing such a
lesson in a class of thirty and against a constant background of little
disturbances was quite another.
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4.2.2  Problémy zadinajicich uc¢iteld pohledem vyzkumnych
studii

Problematice zacinajicich uditeld byla v porevolu¢nim obdobi vénovana
jista pozornost, zajisté vSak mensi, nez by bylo zapottebi. Bylo nicméné
provedeno nékolik rozsahlejsich vyzkumnych studii, které mohou
pomoci situaci 1épe porozumét.

Citované vyzkumy se zpravidla soustfeduji na identifikaci oblasti, ve
kterych cerstvi absolventi ucditelskych obortt pocituji nejvétsi slabiny.
Jedna se vétSinou o dotaznikové studie, jejichZz respondenty byli
pedagogové v prvnim roce své praxe. Zjisténé udaje se v zasadé daji
rozdélit do dvou oblasti. Prvni z nich jsou problémy piimo ¢i neptimo
souvisejici s pregradudlni ptipravou budoucich uditeld, napt. ,zacingjici
ucitel je po ukonceni studia ,presycen’ teorii a spatiuje své hlavni
nedostatky v dovednostni oblasti, do které sméfuji témér vsechnu
vynaloZenou energii“ (Simonik, 1995, s. 36). Druhou oblasti je pak
samotnd praxe, zejména neexistujici ¢i pouze formalné pojata podpora a
supervize ze strany $koly. V podstaté v8echny studie se potom shoduji,
Ze zalinajici udlitel je vystaven Soku z reality, tedy reakci na rozdil mezi
nakademickou simulaci‘ uéitelstvi“ a ,aktualni realitou ucditelské praxe*
(Urbanek, 2005, s. 95).

Tercem kritiky studii v oblasti vysokosgkolské pfipravy budoucich uditeltt
je predevsim fakt, ktery Svato$ (1999, s. 266) shrnul nasledujicimi slovy:
»Prevlddajicim globdlnim ndzorem bylo konstatovdni, Ze vysokoskolskd
priprava byla prilis teoretickd, ... misty nezajimavd a mdlo efektivni.”
Podle PiSové (1999, s. 84) jsou navic problémy zadinajicich uditelti
»spojeny s objektivné limitovanym rozsahem ucitelské praxe v pribéhu
pregradudini pripravy ucitelii.“ Vyzkumnici se obecné shoduji v tom, Ze
absolventi pedagogickych fakult a dalsich ucitelskych obort jsou dobte
piipraveni z hlediska své odbornosti, hafe vSak zvladaji napf.
didaktickou transformaci uciva, fizeni tfidy apod. Tato oblast v§ak neni
predmétem zdjmu tohoto prispévku, a proto se ji ddle nebudeme blize
vénovat.

Zasadnéjsi jsou pro nas studie souvisejici s vlastni praxi na $kolach.
Podle Simonika je zdsadnim specifikem zaéinajiciho ucitele skute¢nost,
7e se od néj od naprostého zacatku vyzaduje ,plnéni véech povinnosti,
které uciteli piislusi“ (1995, s. 8). Na rozdil od jinych pomdhajicich
profesi, ve kterych je novici poskytovdna podpora, napf. supervizi,
snizenim odpovédnosti ¢i mnoZstvi pracovnich povinnosti, je mlady
pedagog vystaven z jeho pohledu dasto nezvladatelnému mnozstvi
tkold a probléma.
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Mezi problémy souvisejici pfimo s realizaci vyuky lze zaradit zejména
fizeni tfidy (problémy s disciplinou), motivace student®, diagnostické
dovednosti uditele, komunikace s zaky, rodic¢i i kolegy, pfizptisobovani
vyuky véku zakd, hodnoceni a klasifikace, dislednost (PiSova, 1999, s.
82-83; Simonik, 1995, s.33). Zde se jako zasadni jevi nedostate¢na ¢i
neexistujici supervize, napt. ve formé uvadéjicich uditelt. Zacdinajicimu
uciteli tak chybi zpétnd vazba; nevi, zda jsou jeho metody vhodné a véku
zakd pfiméfené, zda spravnym zptisobem fesi kazenské problémy apod.
Simonik (1995, s. 23) pfitom konstatuje, ze ,vedeni mladych uditelii na
prvnich pracovistich md na jejich dalsi profesiondlni vyvoj vyznamny vliv®
a ze zminéné nedostatky mohou byt jednou z pfi¢in vysoké ,profesni
umrtnosti“ mladych uditeldl (ta je mimochodem velmi vysoka po celém
svété, nejedna se tedy o problém cisté cesky ¢i stfedoevropsky; pohybuje
se v priméru okolo 40%) v pribéhu kritického obdobi prvnich péti let
(Stokking et al., 2003, s. 330).

4.2.3 Problémy zadinajicich uéiteli cizich jazyka

VysSe popsané problémy se tykaji vSech zacinajicich uditeld. Jaké
specifické obtize vSak trapi konkrétné ucitele cizich jazyka? Podle
Piové (1999, s. 80-83) se jednd o ¢asové rozvrzeni vyucovaci hodiny,
dlouhodobé planovani, komunikace s Zaky (jasné instrukce, formulace
otazek, pomér pouZivani ciziho jazyka vs. ¢edtiny), volbu vhodnych
metod a aktivit. Do seznamu miizeme dale zafadit napt. problémy s
odhadem jazykové trovné konkrétni skupiny (napf. jakd slova budou
pro zdky nova a jaka znamad), obezndmenost s navaznosti latky mezi
ro¢niky (napf. znaji uz studenti danou gramatiku, nebo se s ni setkavaji
poprvé), obezndmenost s vyukovymi materidly a pomutckami, v¢etné
ICT, prace s tabuli (neptfehlednost, nelitelny rukopis), ndvaznost
jednotlivych ¢asti hodin.

Tyto problémy trapi v podstaté vSechny zacdinajici ulitele a casto se s
praxi zmens$uji ¢i vytrdceji. Piesto je vSak mozno poskytnout novym
ucitelim rady, které jim v jejich zacatcich pomohou.

4.2.4 Rady za¢inajicim uéiteltim cizich jazyka

Predevsim - uvédomte si, Ze se s pocity a problémy, které mozna pravé
prozivate, trapil témér kazdy a Ze tedy nejste ,jedini, komu to nejde®.

Pred zacatkem Skolniho roku

- seznamte se schodem S$koly a s ro¢nim harmonogramem,
zjistéte si, kde se vyvésuje suplovani a pravidelné ho kontrolujte

- prostudujte si $kolni dokumenty (skolni ¥ad, SVP)
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poZadejte (napt. zastupce $koly) o informace k vedeni povinné
pedagogické dokumentace (zapisovani do tfidni knihy,
elektronicka klasifikace)

zjistéte si pristupova hesla ke $kolni siti, elektronické evidenci,
e-mailu (zpravidla v kabinetu IVT)

seznamte se s programem pro evidenci zakd, vytisknéte si
seznamy tfid s fotografiemi, vytvoite si klasifika¢ni sesit

peclivé si rozvrhnéte ucivo v daném roc¢niku, pfipravte si
tematické plany (poZadejte o pomoc vedouci/ho pfedmétové
komise); nezapomeiite na propoditani hodin, prazdniny,
zdjezdy ¢i lyzatské kurzy; pozadejte zkusenéjsiho kolegu, ktery
ud¢i paralelni tfidu, aby s vami tematicky plan prokonzultoval -
muiZe vam poradit se zafazenim projektt, exkurzi apod.

prostudujte si uditelskou knihovnu - nékteré kabinety cizich
jazykd jsou dobfe vybaveny metodickou literaturou pro ucitele,
kopirovatelnymi materialy, sadami ucebnic ¢i slovniki, které
muzete v hodindch pouzivat - zjistéte si, jakd jsou pravidla pro
jejich pgjcovani

Prvni hodina s novou tfidou

vytisknéte si seznam jmen a seznam fotografii studenta

naucte se co nejrychleji jména studentd - pozadejte je, aby si
pfipravili karti¢ky se jmény a aby je s sebou nosili na nékolik
prvnich hodin; nechte je, at se navzajem predstavi a feknou vam
o sobé néco zajimavého, co vdm pomiiZe si je zapamatovat
rychleji

stanovte si jasna pravidla hodnoceni, dochazky apod. - predejte
je Zakim napsana, pripadné si je od nich nechte podepsat

seznamte zdky s fddem knihovny ¢i ulebny, maturitnimi
otazkami apod. - provedte zapis do tfidni knihy, ktery tuto
skute¢nost doklada

ustanovte si sluzbu, kterd bude chodit pro pomtcky, slovniky
apod.

Planovani hodin

76

zamyslete se nad tim, jak hodinu zac¢nete a jak ji uzaviete
(warm-up, wrap-up)
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- rozmyslete si, zda se jednd o novou ldtku, opakovani
z pfedchozich hodin, nebo osvézeni latky z minulého roku -
plany hodin se podle toho budou od sebe lisit

- promyslete si peclivé ¢asové rozvrzeni hodiny

- piste si sviij ¢asovy odhad a po skonceni hodiny ho porovnejte s
jejim redlnym priibéhem - zamyslete se nad tim, pro¢ aktivita
trvala déle nebo naopak krat$i dobu, nez jste ¢ekali

- pfipravte si jednu aktivitu navic, kterou miZete event. vyuzit

- promyslete si, které materidly pouZijete (viz pfiloha Prehled
materidlii a internetovych strdnek pro vyuku anglického jazyka)

- prozkoumejte zdroje (metodika k ucebnici, ucitelska
knihovna, internet)

- v pripadé, Ze pouzivate ICT (napf. interaktivni tabuli),
vyzkou$ejte si praci s ni pred hodinou (nejlépe den
pfedem); méjte ptipraveno zalozni feSeni pro ptipad, Ze se
napft. nelze ptipojit na internet apod.

- promyslete si formy prace a rozmisténi lavic - v zavislosti na
aktivitich se méni ndroky na misto apod. (napf. mingle,
»michaci aktivity“ vyzaduji velké mnozstvi volného prostoru a
sesunuti lavic ke sténdm)

- nechte si pridélit nebo si najdéte uvadéjiciho uditele, se kterym
budete moci konzultovat jakékoli problémy ¢i nejasnosti

- domluvte si naslechy u kolegli — zvolte si jedno hledisko, na
které se budete vramci hodiny soustfedovat, napf. zadavani
instrukci; viz napf. naméty na observaci (observation tasks),
Scrivener, 2005, s. 381-392

- pokud pottebujete poradit s feSenim kazeriskych problémd,
obratte se na tfidniho uditele nebo na vychovného poradce

- budte loajélni a ze zacatku nepftili§ kriti¢ti napf. k vybaveni
gkoly, kolegtim apod.

- dodrzujte dozory; zdravte i kolegy, které nezndte

- budte peclivi a dochvilni, dodrZujte terminy, zac¢atky a konce
vyucovacich hodin
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- nezapomeiite, Ze ucitel neni chodici slovnik; nebojte se pfiznat,
ze néco nevite

4.2.5 Zavérem

Zavérem lze snad jiz jen vyjadfit pfani, ze pfedlozena studie, stejné tak
jako celd publikace, usnadni zacdinajicim uciteldm vstup do jejich
profesni drdhy a pomiize jim piedejit alespoii nékterym problémam,
které je v jejich povolani ¢ekaji.
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5. Ucebnice ve vyuce cizich jazykt
5.1 Ucebnice ve vyuce francouzského jazyka

Filip Fischer
5..1  Uloha uéebnice a jejich postaveni na trhu

Cesky trh s ucebnimi materidly v soucasnosti nabizi Sirokou paletu
ucebnic pro vyuku francouzského jazyka. PrestoZe jsou ucebnice ze
zakona nepovinnym didaktickymi prostiedkem, stavaji se tyto ucelené
ucebni texty spole¢né s pracovnimi se$ity, metodickymi pfiruckami a
audiovizudlnimi materiadly, jednim z hlavnich komer¢nich artiklt
francouzskych nakladatelstvi. Je to proto, Ze u¢ebnici mizZeme v zdsadé
povazovat za stimula¢ni prostredek, ktery vytvafi urdity ramec danému
u¢ebnimu obsahu ve vztahu k platnym kurikuldrnim dokumentdm.
Ucebnice tak slouzi jako klicovd opora pro vymezeni tematickych
okruhti a sebehodnoceni pfi dosazeni pozadovanych cili. Kromé zpétné
vazby mlizeme zminit jeji motiva¢ni a s ni souvisejici orienta¢ni funkci,
ktera zdkovi diky jednodu$$imu zplsobu vizualizace usnadriuje
pochopeni mnohdy rozsahlych a systémové slozitych obsahii uciva.
Ackoliv bychom v ¢eskych knihkupectvich nasli pomérné nové a
moderni u¢ebnice ¢eskych autord, jako je metoda Le frangais entre nous
pro zaky zakladnich kol nebo aktualizovana On y va pro stfedoskoldky,
pravé ucebni materidly francouzské provenience zaujimaji dominantni
postaveni na pfevazné vét$iné Ceskych skol. Je zajimavé, Ze pomérné
rozmanita nabidka jednotlivych tituld se omezuje na zastoupeni velkych
vydavatelstvi, jako je CLE International a Dider /| Hachette.

Navzdory vysokému zajmu ze strany udliteld i zdkd muiZe byt
francouzska ucebnice po obsahové strance v zdsadnim rozporu s cili a
vystupy  vzdélavani, pozadovanymi v  Ceskych  kurikuldrnich
dokumentech. Ty totiz mohou sledovat jiny vzdélavaci cil a nemusi
nutné reflektovat to ucivo, které je uvedené ve francouzskych
ucebnicich. Nékteré z publikovanych metod jsou doplnéné dolozkou
Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR, kterd viak nenese vétsi
vdhu. Jde o formadlni vyjadfeni obsahové spravnosti vici kurikulu.
Doklad o tom, Ze je u¢ebnice v souladu s ¢eskymi pravnimi normami a
odpovida u¢ebnim plantim, vSak v Zddném piipadé neni rozhodujici pro
jeji pouziti na padé Skoly. Volnost vybéru ucebnich pomtcek a
materidlnich prostfedkt mizeme povaZovat za pozitivni, protoze trh s
ucebnicemi je tak ochranén pied lobbovanim velkych vydavatelstvi.
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5.1.2  Analyza kulturnich obsahi v u¢ebnicich francouzstiny

Nasledujici kapitola, jejimZ cilem je pfedstavit zptisoby implementace
sociokulturnich obsahtt do ucebnich materidld, vychazi z obsahové
analyzy ucebnic, doplnéné kvalitativnimi rozborem toho, jak by se sami
vyucujici jednotlivych tematickych okruhd ¢i kulturnich otdzek v ramci
didaktické transformace uciva chopili. Protoze francouzstina na ¢eskych
gkolach primdrné zastava status druhého ciziho jazyka a kromé
zakladnich skol s rozsifenou vyukou jazykt je etablovana spise v
prostifedi v§eobecnych gymnazii a obchodnich akademii, pro prezentaci
vysledkdt obsahové analyzy byl zamérné vybran korpus francouzskych
ucebnic na drovni Bi-Bi+ Spole¢ného evropského referen¢niho rdmce
pro jazyky, publikovanych v letech 2000-2012. Zvolené obdobi reflektuje
hlavni prabéh ceské vzdélavaci reformy, vyplyvajici z vizi Ndrodniho
programu pro rozvoj vzdéldvdni - Bilé knihy (2001).

Vybrany korpus uc¢ebnic:

Forum 3 (Hachette, 2000-2002, B1-B2), Campus 2 (CLE, 2002-2005, B1),
Taxi 3 (Hachette, 2003-2004, B1), Connexions 3 (Didier, 2004-2005, B1),
Alter Ego 3 (Hachette, 2006, B1-Bi+), Latitudes (Didier, 2008, B2), Edito
B1 (Didier, 2012, B1), Echo 3 (CLE, 2009, B1), Echo Nouvelle version Bi
(CLE, 2010, B1), Tout va bien 3 (CLE, 2007, B1)

Pomérné necekanym zjisténim pifi realizaci prvotni faze vyzkumu a
sbéru dat byla skute¢nost, Ze fada ¢eskych skol z finan¢nich dévodt
pouzivd 5-7 let staré ucebnice, coz mize do znacné miry ovlivnit
vnimdni dané jazykové lokality a jeji kultury. Zaroven je tfeba
podotknout, Ze ne vSichni Zaci pri ukonceni vy$$iho sekunddrniho
stupné vzdélavani skute¢né dosahuji pozadované turovné Bi podle
Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia. Praktické zkusenosti
vyulujicich poukazaly na to, Ze se jedna v podstaté jen o maturyjici
zaky. Celoevropské sSetieni Eurobarometer Survey 2012 o Evropanech a
cizich jazycich rovnéz ukdzalo na zalostné nizkou uaroven ovladani
francouzstiny pii bézné komunikaci.

Samotnou analyzu udebnic z pohledu sociokulturnich obsah@ podle
doporu¢ené metodiky provadéli dva nezavisli hodnotitelé, jejichz
ukolem bylo identifikovat pfedem definované kategorie a klasifikovat je
podle geografickych oblasti. Jednotlivé kategorie (vyplyvajici z obsahu
Ramcového vzdélavaciho programu) byly rovnéz rozdéleny na verbalni
(texty a aktivity) a neverbdlni (fotografie a obrazovy material). Pii
nezavislém posouzeni oba hodnotitelé dosahli vysoké miry shody, ktera
v praméru u vSech deseti ucebnic ¢inila 83,6%.
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Kvantitativni analyza jednozna¢né prokdzala piedpoklad, ze vétSina
autort vybranych titulG preferuje do ucebniho obsahu zatadit redlie
metropolitni Francie a tematické a komunika¢ni situace z vefejné a
osobni oblasti. Pfitomnost kazdodennich témat z bezprosttedniho okoli
zaka lze piirozené odiivodnit danou urovni referen¢niho ramce, ktery z
téchto preddefinovanych tematickych oblasti vychdzi. Dominance
francouzské metropolitni kultury vsak jistym zptisobem ovliviiuje
celistvé vnimani rozmanitosti frankofonniho svéta a nabizi tak pouze
zuzeny pohled na tradi¢ni stereotypy a klisé, se kterymi se zak kromé
ucebnic setkavd v médiich ¢i blizkém okoli. Kromé ekonomického
faktoru, ktery ma vliv na zpisoby implementace kultury urditého
naroda ¢i etnika do udebnich materidld, hraje roli i pfirozena
geograficka blizkost a historicka tradice ¢esko-francouzskych vztahd. Z
pohledu aktualnich promén frankofonniho svéta a demografického
narGstu francouzsky mluvicich obyvatel v Africe ma vSak takova
intepretace kultury své limity a v zdsadé tak popird principy kulturni a
jazykové rozmanitosti, které jsou nosnym pilifem soucasné evropské
vzdélavaci politiky.

Nejvice frekventované kategorie v celém korpusu uéebnic (sestupné):
A: verbadlni prvky redlii vztahujicich se k Francii

K: verbdlni prvky tematickych okruh@t a komunika¢nich situaci
vztahujicich se k Francii

C: verbalni prvky realii vztahujicich se k Evropské unii

P: neverbalni prvky tematickych okruht a komunikaénich situaci
vztahujicich se k Francii

D-F: verbalni prvky realii vztahujicich se k Francii a ostatnim zemim
svéta

Nejméné frekventované kategorie v celém korpusu ucebnic (sestupné):

Q: neverbdlni projevy tematickych okruht a komunika¢nich situaci
vztahujicich se k frankofonii

R: neverbdlni projevy tematickych okruhii a komunikaénich situaci
vztahujicich se k Evropské unii

S: neverbdlni projevy tematickych okruht a komunikaénich situaci
vztahujicich se k ostatnim zemim svéta

G: neverbalni projevy realii vztahujicich se k frankofonii
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H-I: neverbalni redlii vztahujicich se k Evropské unii a ostatnim zemim
svéta

Tabulka 1: frekvence jednotlivych kategorii z pohledu hodnotitele A
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Zdroj: Statgraphics Centurion

Tabulka 2: frekvence jednotlivych kategiorii z pohledu hodnotitele B
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Z vyse uvedenych tabulek je zfetelnd orientace na kulturni oblast
metropolitni Francie, at uz v podobé textd, aktivit ¢i obrazového
materidlu. Prestoze v ulebnicich mtZzeme naleznout prvky evropské
kultury a zminky o statech mimo frankofonni jazykovou oblast, jejich
frekvence je minimalni.
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Kvantitativni analyza textu i obrazového materidlu rovnéz ukazuje na
vyrazné nizké zastoupeni kulturnich elementd, které by predstavovaly
rozmanitost frankofonniho svéta na jiném nez evropském kontinentu.

5.1.3 Ucebnice v rukou pedagogii

Protoze je kulturni transfer takika ideologickou zalezitosti a ucitel mtize
byt pfi jeho zprostfedkovdni vyrazné ovlivnén celou fadou pozitivnich i
negativnich konotaci, byla v ramci analyzy ucebnic provedena i
kvalitativni ¢ast, zaméfend na praci pedagogi s konkrétnimi texty a
obrazovym materidlem.

V rdmci vyzkumu byla oslovena zdjmova skupina péti uditelt rizného
véku, praxe a kvalifika¢nich predpokladt. Pedagogové odpovidali na to,
jaké jsou prvni asociace ¢i emoce, které pocituji pti pohledu na vybrany
materidl. Pravé zptsob vizualizace a osobni vazba k tématu vyrazné
ovliviiuje ucditelovo rozhodnuti, zda dany materidl vyuzit a kolik ¢asu
mu ve vyuce vénovat.

Pfi interpretaci odpovédi vyplynulo, Ze v jednoduchosti je krasa a Ze
struéné a prehledné texty, doplnéné jednoduchymi a schematickymi
obrazky ¢i fotografiemi, jsou z didaktického pohledu nejvhodnéjsi.
Piekombinovana spojeni texti a obrazového materidlu se naopak
projevilo za neefektivni pro naslednou didaktickou transformaci. Pfi
vymezeni cild méli vyucujici zpravidla potiz definovat konkrétni
vystupy, ke kterym by Zak mél v ramci vyucovaci jednotky dojit. Rozdil
mezi cilem, tématem a obsahem aktivity ¢inil uditeldim nejvétsi potize.
Vétsina oslovenych pedagogt dokdzala spravné identifikovat vékovou
skupinu, které je materidl ur¢en, a konstatovala, Ze navzdory
doporuc¢ené turovni lze materidly po adekvatni didaktické analyze
aplikovat pro rtzné vykonnostni skupiny. Ucitelé se v zisadé lisi ve
zpusobech interpretace a konkrétniho vyuziti text a obrazd, které se ke
kulturnim obsah@im vazi, coZ je ptirozené ovlivnéno kvalifikaci, ale i
upfednostiiovanim jednotlivych metodickych pristuptt (gramaticka
metoda oproti pfimé komunikaci). Oslovend skupina uditel@ se rovnéz
shoduje na pfinosu kulturnich obsahtt v ucebnicich pfi prohlubovani
kli¢ovych kompetenci a interkulturalni zpasobilosti, a to nejen pro ucely
cizojazy¢né komunikace.

Zavérem je zapotitebi konstatovat, Ze kultura frankofonniho svéta je
velmi rozmanita a z didaktického pohledu je velmi naro¢né ji ve
vyvazeném poméru v ucebnicich jazyka predstavit. Soucasné ucebni
texty jsou bezesporu kvalitnim nastrojem pro prohlubovani zdkladnich
produktivnich a receptivnich kompetenci, nicméné je nelze povazovat
za dostatecné pro efektivni prohlubovéni interkulturni zpusobilosti,
ktera je pro mezilidskou komunikaci nezastupitelna.
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Proto je vhodné zdky vést k neustdle aktualizaci poznatkt o souc¢asném
svété a vyuZit jinych, zejména pak autentickych materidld, které jsou
diky technologické vyspélosti informacnich a komunikaénich
technologii mnohem dostupnéjsi nez v ptedchozich letech.

Smysl pro vyhledavani a tfidéni novych informaci z oblasti kultury dané
jazykové oblasti zarovenn odpovida na pozadavek prohlubovani
kompetence k ueni a interdisciplinarniho pojeti udiva.
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5.2  Stfedoskolské ucebnice francouzského jazyka
ve skolské praxi

Lucie Formankova

5.2.1 Role ucebnice pii vyuce cizich jazykid, respektive
francouzitiny na stfedni odborné skole (SOS) - obchodni
akademii

Vyuka cizich jazyk@i patfi na vSech stupnich stfednich kol (SS)
bezesporu mezi priority ve vzdélavani. Nejinak je tomu u odborného
vzdélavani na obchodnich akademiich, které se fidi zdvaznym
kurikuldrnim dokumentem, neboli pfislusnym ramcovym vzdélavacim
programem (RVP)'. ,Vzdé&ldvdni vymezené v RVP vychdzi ze &tyr cili
vzdéldvant pro 21. stoleti formulovanych komisi UNESCO, tzv. Delorsovy
cile: u¢it se pozndvat, udit se ucit, ucit se byt, ucit se Zit s ostatnimi.**
Oblast jazykového vzdélavani, do které spada vyuka francouzstiny, byla
v tomto zdsadnim dokumentu vyhotovena s vyuZzitim Spole¢ného
evropského referen¢niho rdmce pro jazyky (SERR pro jazyky)* Na
zakladé kurikuldrni reformy, zformulované v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani v CR, v tzv. Bilé knize*a kodifikované v tzv. $kolském
zdkon& si kazdd $kola rozpracovavd RVP do $kolniho vzdéldvaciho
programu (SVP). Tim je v oblasti pedagogického ptisobeni podporovéna
samostatnost $kol, kterym jsou vSak RVP stanoveny vysledky vzdélavani
(vystupy) a nezbytné prosttedky k jejich dosazeni. Jednotlivé vystupy
jsou popsdny tzv. aktivhimi slovesy vychdzejicimi z Bloomovy
taxonomie kognitivnich cili®,

1 Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdéldvani 63-41-M/o2 Obchodni
akademie, Praha, Ministerstvo $kolstvi, mlddezZe a télovychovy, 2007.

2 Odborné vzdélavani (informacni bulletin &islo 1/2007) [online]. Narodni ustav
odborného vzdélavani, Praha: tiskdrna ZIKMUND, 22. bfezna 2007, s. 1, [cit. 20.
11. 2012]. Dostupny z:
http://www.nuov.cz/uploads/Periodika/BULLETIN/bull2oo7 o1.pdf.

3 Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky, Jak se uc¢ime jazykim, jak je

vyuéujeme a jak v jazycich hodnotime, Rada Evropy, 2001. Pfeklad: Ivanova J.,
Lenochova A.; Linkova J.; Simac¢kova S., Olomouc, vydavatelstvi Univerzity
Palackého, 2002.

4 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bild kniha, Praha,
UIV/Tauris, 2001.

5 Zdkon 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a
jiném vzdélavani ve znéni pozdéjsich predpisi.

6 Vavra, J. Pro¢ a k ¢emu taxonomie vzdélavacich cila? [online], [cit. 30. 1. 2012].
Dostupné z: www: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/nm3/proc-a-k-cemu-
taxonomie-vzdelavacich-cilu-.html/>.
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Uvedené podklady jsou uciteli pfi sestaveni ro¢niho planu vyuky jen
velmi lehkym ramcem bez konkrétnéjsiho obsahu, ktery je tieba pro
realizaci vyuky naplnit konkrétni didaktickou podobou. Cesta
k vytvofeni fungujiciho vyukového systému ciziho jazyka na SS, tj.
zvlddnout Zaky za ¢tyfi roky dovést od Ao do Bi1 podle SERR (pro SOS do
A2, napf. u obchodni akademie ma byt totiz probrano 15 % odborné
slovni zasoby), je vzhledem ke v8em slozkdm jazyka, které je zapottebi si
pro jeho zvladnuti osvojit, velmi slozité. Problém nastavd v hlubsi
analyze fungovéni obsahu vyudovaciho procesu jako celku, ktery ma
v urcitém del$im ¢asovém horizontu spliovat stanovené cile. Je tfeba
dokonale promyslet souslednost zapojovani zvukovych prostiedki
jazyka, gramatickych jevli, nové slovni zasoby, grafické podoby jazyka,
pravopisu atd. Snahou je zvladnuti ciziho jazyka jakoZto prostiedku
dorozumivani v bézZném Zivoté, ale také pro potteby pracovniho trhu. V
neposledni fadé je tfeba zdka také pripravit k uspé$nému slozeni
maturity ¢i dal$ich mezinarodnich zkousek.

V bézné praxi je vytvofeni komplexniho systému jednotlivym ucitelem
¢asové velmi naro¢né, protoze vyzaduje zpracovani mnozstvi
nejriiznéj$ich podkladii. Pedagog na SS je vsak od prace na ném neustale
odvadén dal$imi povinnostmi. Z vySe uvedeného vyplyva, pro¢ ucitelé
jazyki na SOS, stejné jako pedagogové na dalgich gkolach viech stupnid,
Ipi na pouzivani ucebnic. Jinych ucelenych vyukovych materidlg,
alespon pro francouzstinu, vyuzit ani nelze. U¢ebnice neboli v dne$ni
dobé jiz pouze multimedidlni ufebni komplet (obsahujici ucebnici,
cvidebnici, metodickou ptirucku, audiovizudlni materialy a casto také
dalsi on-line podklady) je tedy pro uditele francouzstiny
neopomenutelnym pomocnikem. Hledaji v nich fungujici metodu vyuky
ciziho jazyka na nékolik let studia, kterou radi obohati o dalsi, pfejaté ¢i
vlastni materidly a aktivity. Vyhodou pouzivani ucebnich celkd je
moznost navazat urdity systém vyuky v dalSich roc¢nicich a pouZit i v
jinych skolnich ¢i mimoskolnich vzdélavacich institucich, ve kterych se
74k ocitne. Specialné pro vyuku francouzstiny podle RVP na SOS zadné
moderni ucebni komplety vydavdny nejsou, nebot je tento jazyk
vyudovan jen na obchodnich akademiich.

5.2.2 Prednosti a nedostatky multimedialniho u¢ebniho
kompletu Quartier libre 1 a 2 ve vyuce francouzs$tiny na SOS

Vzhledem k omezenému rozsahu piispévku jsou stru¢nym zptsobem
analyzovany hlavni pfednosti a nedostatky pouze Quartier libre 1 a 2”.

7 Bosquet, M. Martinez Salles, Y. Rennes, J. Janc¢ik, B. Menouskova, R. Trtikova,
K. Vaclavikova. Quartier libre 1, Francouzstina pro stiedni skoly. Praha: Klett.
2010
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Svym pojetim vSak reprezentuje typ bézné pouzivané ucebnice
francouzstiny i jinych jazyk na SS, ktera byla vydana v zahrani¢i a
doplnéna c¢eskou redakci.

Mezi hlavni klady dvoudilného uéebniho kompletu patii atraktivita
grafického zpracovani, barevného vyhotoveni, ale také ilustraci a
pouzitych fotografii. Rozdéleni do jednotlivych obsahlych lekei je
pomérné piehledné. Pro svou hmotnost je ale propojeni ucebnice a
cvicebnice zcela nepraktické a ucebni komplet se proto v naprosté
vétsiné piipadti nachdzi uzavien ve Skolnich sk¥inkach zaka, ktefi jej
odmitaji nosit domt. Snad jen to jej vzhledem ke kvalité desek a
piipevnéni audiovizudlnich materidlti uchrani pted naprostou zkazou.
Quartier libre 1 a 2 obsahuje ulebnici pro zdky (véetné &eské verze
gramatického pfehledu, slovni zisoby k lekcim, glosife s veskerou
slovni zdsobou a pokyna ke cvicenim pro zacate¢niky), CD a DVD,
cvifebnici, metodickou pfiru¢ku (véetné dopliikovych materidl k
vyti§téni ¢ zobrazeni na interaktivni tabuli), spolu s dal$imi
didaktickymi materialy s ni spojenymi, jako jsou kuptikladu ¢asopis pro
zaky a on-line testy.

Vzdjemna provdzanost téchto soucdasti vSak neni zfejma a klade velké
naroky na pfipravu udlitele. Nékteré gramatické jevy predstavené v
ucebnici nejsou ve cvicebnici zcela, anebo dostate¢né procviceny. Chybi
také informace o tom, kterd cviceni se jednotlivym gramatickym jeviim
vénuji a kde je ve cviCebnici nalezneme® V oblasti vysvétleni a
chronologického zafazeni téchto jevii je vibec patrna jistd
nedopracovanost. V ucebnici se ¢asto opakované objevuji gramatické
zakam nic nevédéli. Vice didaktické pozornosti by si zaslouZily také on-
line testy. Dédle lze doporucit dopracovéani on-line databaze dopliikovych
cviceni, slovni zasoby, textd se zvukovou podobou a her nahrazujicich
nebo osvézujicich nedostatky ti$téné podoby. Zminéné inovace
zdsadnim zptsobem ovliviiuji moznost domdci ptipravy zdkt a naroky
na pripravu uditele. Jsou taktéZ nespornym motiva¢nim faktorem pro
zaky, ktefi na internetu radi travi sv{jj volny ¢as a forma on-line pfipravy
jim ve vét$iné vyhovuje. Uciteli se zjednodusi a zpfehledni prace v
pripadé, Ze je timto zptisobem mozné kontrolovat provedeni napiiklad
domécich ukold ¢i cviénych testi. Metodicka prirucka je jen na CD a jiz
z pouhého uvedeni rozsahu 286 stran je zfejmé, jak mnoho ¢asu uditeli
zabere jeji prostudovani.

7 Bosquet, M. Martinez Salles, Y. Rennes, J. Jané¢ik, B. Menouskova, R. Trtikova,
K. Vaclavikova. Quartier libre 2, Francouzstina pro st¥edni $koly. Praha: Klett,
2011.

8 Viz Ptiloha - Tab X: Elekronickd podoba pldnu vyuky (vynatek z vlastni prace
autorky piispévku).
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Mnohem prakti¢téjsi se jevi vyhotovit pro pedagoga zvlastni sadu celého
uc¢ebniho kompletu. Zde by byl graficky oddéleny obsah, ktery se zcela
shoduje s vydanim pro zdky, od pokyntt pro udlitele uvedenych v
metodické prirucce. Kupiikladu pracovni seSit pro udlitele s jiz
doplnénymi spravnymi odpovédmi, jejichz feSeni maze byt relativni, by
nevyzadoval prepisovani ¢i komparaci s verzi piirucky kazdym
jednotlivym pedagogem.

Volba témat ¢lankid a slovni zdsoba v nich pouzita odpovida aktualni
podobé francouzstiny. Jejich vycet ve slovni¢ku k lekcim je ale pfili$
obsahly, slovicka se v jednotlivych lekcich opakuji a chybi jim foneticky
prepis, tolik potfebny pro zac¢ate¢niky ¢i samostudium. Vhodné by bylo
doplnit slovni¢ek a texty o zvukovou a elektronickou podobu®. Néktera
slovni zdsoba se nachazi pouze ve slovni¢ku k lekci, nikoliv v textu
ucebnice ¢i v dalSich soucastech kompletu, anebo naopak. Celkovy
vybér jednotlivych slovicek se obcas zda dosti vzdileny nejbéznéjsim
slovim ve francouzstiné. Toto je slabd stranka vSech ucebnic, nejen
francouzskych. Z divodu piehlednosti a spojitosti s tématem se zda
vyhodnéjsi uvadét slovni zdsobu pfimo k ¢lankéim ¢i cvicenim, coz
samoziejmé nevylucuje uvedeni taktéz ve slovnicku k lekci. Dalsi
moznosti mutze byt uvedeni mista vyskytu slovicka v ucebnici,
pracovnim segité ¢i Casopise ve zminéném slovnicku.

Ptivodné je uc¢ebni komplet sestaven italskymi didaktiky pro celosvétovy
trh, a to zvysSuje schopnosti zakdl dorozumét se francouzstinou v tomto
sirokém geografickém prostoru. Komplet reflektuje pozadavky SERR a
cely kurz obsahuje trovné A1, A2 a Bi. Postadi pro ¢tyfi roky vyuky pfi
hodinové dotaci 2-3 hodiny tydné. Zaci jsou p¥ipravovani na sloZeni
spole¢né ¢asti maturitni zkousky a také mezinarodné uznavanych
zkousek DELF. O skute¢né mite pfipravy by se dala po prostudovani
pozadavka zkousek spole¢né ¢asti maturitni zkousky' vést polemika.
Stejné tak je tomu v pripadé celkového souladu s koncepci RVP.
Zminéné soucasti kompletu kvalitnim zptsobem zohledriyji napt. tyto
klicové kompetence dané RVP: kompetence k uceni, komunikativni
kompetence, kompetence k te$eni problém® a kompetence vyuzivat
prostiedky informac¢nich a komunikac¢nich technologii a pracovat s
informacemi”. Akcentovdna je zejména piiprava na kazdodenni
komunikaci v prostfedi dnesni multikulturni spole¢nosti.

9 Viz Piiloha Tab X: Elektronickd podoba slovnicku k lekcim (vynatek vlastni
prace autorky piispévku).

10 Katalog pozadavki zkou$ek spoleéné ¢asti maturitni zkousky, Praha,
CERMAT, 2008.

1n Podle: Ramcovy vzdéldvaci program pro obor vzdélavani 63-41-M/o2
Obchodni akademie, Praha, Ministerstvo $kolstvi, mladezZe a télovychovy, 2007,
s. 7-12.
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Osvojovani si praktickych ftecovych dovednosti je velmi pékné
propojeno s vedenim zakda k praci s informaénimi zdroji a roz$ifovanim
predstav o svété kolem nich. Po této strance zkoumana ucebnice vynika
a nejsou zde patrné zadné vétsi chyby. Ucebni komplet pokryva s
kolisavou urovni oblasti jazykovych prostfedkd, tematickych okruhg,
komunika¢nich situaci a jazykovych funkci. Kvalitné jsou pfipraveny
materidly kpraci s poznatky o zemich vcetné nejriznéjsich map
umisténych pfimo v u¢ebnici. Rada atraktivnich dopliikovych materialii
je zahrnuta také do metodické ptirucky a diky svému uloZeni na CD ve
formatu PDF pfipravena k promitdni na interaktivni tabuli. Timto
zptisobem by bylo vhodné vyhotovit hlavné uéebnici a cvic¢ebnici, tak,
jak umoziiuji mnohé jiné ucebni komplety. Prednosti takového
zpracovani pii spole¢ném c¢teni ¢lankd nebo opravé cviceni ve tfidé jsou
zfejmé.

Zavérem lze konstatovat, Ze ucebni komplety maji ve vyuce prozatim
nezastupitelnou roli. Jinych komplexnich kurikuldrnich material&
spliiyjicich pozadavky RVP, alesponi pro francouzstinu, nelze vyuzit.
Pokud takové pozadavky ucebnice sestavena kolektivem odbornik
nespliiyje, neni mozné takové bfimé ulozit kazdému jednotlivému
uciteli. Z dvodu ndvaznosti a prostupnosti mezi jednotlivymi stupni a
typy vzdélavacich instituci to ani neni praktické. Zkoumany ucebni
komplet Quartier libre 1 a 2 je v souhrnu vyhovujici a patfi mezi ty
kvalitnéjsi. Revize a inovace by se mély tykat pfedevsim vyse uvedenych
nedostatk®, opravy cetnych chyb nevyjimaje. Jejich podstata se da
aplikovat na dalsi u¢ebni komplety, a to nejen pro vyuku francouzstiny.

Obecné se zda vhodné zaméfit pozornost autortt u¢ebnich komplett na
nejbéznéjsi slozky jazyka a jejich klasifikaci a systematizaci'. Roz$itujici
a doplnujici informace je prehlednéjsi v tisténé formé graficky oddélit
nebo lépe presunout do on-line prostoru. Zde by téz mohly byt
umistény tdaje podléhajici ¢asu, jako jsou naptiklad mapy, geografické
udaje, nova slova a dalsi tak, aby se zamezilo neustdlym a naro¢nym
piechodiim na nové ucebnice.
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6. Motivace teenageri k jazykovému
vzdélavani

6.1  Aspekty motivace teenageri k jazykovému
vzdélavani

Jarmila Borecka

Jazykové vzdélavani slouzi k dorozumivani lidi z rtznych jazykovych
prostiedi. Mladi lidé naseho véku si dost casto vystadi s komunikaci
mezi sebou navzdjem ve skupiné, na socidlnich sitich apod., nicméné
jazykova vybavenost je stale nutnéjsi a nutnéjsi pro bézny Zivot.

Na prahu 21. stoleti se ptdme nas samych - uditeld, jak motivovat nase
teenagery k osvojeni si cizich jazyk pii vyuce ve Skole. Z vlastnich
zkuSenosti se mi vSak zda, Ze otdzka motivace ke studiu jazykd zacind
byt problémem, vzhledem k tomu, Ze zdklady motivace k uceni se
vytvareji v mlad$im a stfednim $kolnim véku, zaméfime se na aspekty
motivace na zdkladni a stfedni skole.

Existuje mnoho teorii motivace z toho dévodu, Ze kazdy clovék je
jedine¢ny a na kazdého piisobi motiva¢né jiny prostiedek, jind forma,
jiny motiv.

6.1.1 Motivace ¢lovéka

Existuje mnoho teorii motivace z toho divodu, Ze kazdy clovék je
jedine¢ny a na kazdého pisobi motiva¢né jiny prostiedek, jind forma,
jiny motiv.

Motivaci chapeme jako proces usmérnovani, udrzovani a energetizace
chovani, které vychazi z biologickych zdroja jako proces aktivizace,
mobilizace sil. Za nezddouci motivaci jsou povazovany strach, bolest a
uzkost. V motivaci ptisobi vnéj§i pobidky (incentivy) a vnitfni motivy
(potifeby). Vnéjsi pobidky a vnitini motivy jsou tésné spjaty. Ma-li zak
nedostatek vnitfni motivace, neptisobi na ného pobidka, ale nékdy
nastava opacnd situace, ze pobidka zvenci podnécuje a zesiluje vnitini
motiv.

Strukturu osobnosti ¢lovéka tvofi vedle schopnosti, temperamentu a
charakterovych vlastnosti také motiva¢ni dispozice, které urc¢uji smér a
intenzitu chovani jedince. Motivaci z hlediska obecné psychologie 1ze
definovat jako ,souhru vsech skutecnosti, které podporuji nebo tlumi
jedince v tom, aby néco konal & nekonal” (Nakone¢ny, 1995, s. 24).
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Je tieba rozliSovat pojmy ,motivace* a ,motiv“. Zatimco ,motivace”
vyjadfuje proces, ,motiv“ je hypoteticka dispozice k tomuto procesu.

6.1.2  Druhy a formy motivil

Psychologie rozlisuje formy a druhy motivd, pficemz formy zahrnuji
takové terminy jako potteby, zdjmy a idedly, kdezto druhy sleduji
konkrétni obsah motivi a uspokojeni, jehoz ma byt dosazeno. Zakladni
formou motivl je potieba, kterd znadi urcity deficit v biologické ¢i
socialni oblasti a pravé z potteb se pak ostatni formy motiva vyvijeji.

6.1.3 Potieby

Potfeba tedy vyjadfuje formu motivu ve smyslu néjakého deficitu v
biologické ¢i socidlni oblasti a znamend puzeni k aktivité, ktera je
zaméfena na dosahovani urcitého cile. Timto cilem je vzdy redukce
biologickych ¢i socidlnich potieb, jez je prozivana jako rtizné druhy
uspokojeni. Vznikla fyziologicka potfeba ma povahu neuropsychické
aktivace a nauceny vzorec uspokojeni pak sméruje aktivitu organismu k
urcité dovrsujici reakei. V priibéhu vyvoje pak toto uspokojovani dostava
povahu zvyku a vice ¢i méné cyklického procesu. Také psychologické
potieby vznikaji z deficitd socidlni existence, v niz se uplatiiuje jakasi
analogie homeostdzy, tj. udrzovani urditych konstant. Jejich naruseni
vyvolava pfislusnou socidlni potfebu. Nedostdva-li se napf. ditéti
dostatek pozornosti ze strany rodi¢d, vznika u néj potteba rodicovské
pozornosti.

Americky klinicky psycholog A. H. Maslow (1970) chdpe potiebu jako
podminku udrzovani fyzického a dusevniho zdravi a predklad4 vlastni
hierarchické uspotradani potieb, které je v soucasnosti bézné uznavano.
Prvni velkou skupinu tvofi tzv. zdkladni potfeby, mezi néz Maslow fadi
biologické potteby a potfebu bezpedi. Treti skupina zahrnuje potieby

sebeaktualizace, zahrnujici kognitivni a estetické potieby.

Jednotlivé uspofddani lidskych potieb uspokojovanych postupné
popisuje Maslowtiv hierarchicky systém potieb.

1. Potieba seberealizace

2. Potfeba ucty a uznani

3. Potfeba soundleZitosti a lasky
4. Potieba jistoty a bezpeci

5. Potieby biologické (fyziologické)
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Vyvrcholenim Maslowovy pyramidy jsou vy$s$i potieby, tzv.
metapotieby, které se vSak mohou rozvijet teprve tehdy, kdyz jsou
alesponi do jisté miry uspokojeny potieby nizsi.

Do této skupiny fadime potieby pozndvani, které jsou obvykle rozvijeny
béhem skolni dochazky. Ta je zaroveri pro jejich rozvoj nejptihodnéjsim
obdobim a stava se jednim z trvalych zdroja rozvoje celé osobnosti zaka
a kvalitnim motiva¢nim zdrojem jeho vzdélavani.

Zvlastni formou motivl jsou zdjmy, jez se projevuji preferenci urcité
poznavaci aktivity a ti¢asti na ni. Zajmy pfitahuji pozornost, a to trvale a
aktivné, a subjekt je ochoten pfinaset péstovani svych z4jmu riizné obéti
(Nakone¢ny, 1995). Podle dal$ich autort byvaji zajmy obvykle
definovany jako trvalejsi vztah jedince k objekttim a ¢innostem, ktery se
projevuje ve sklonu zabyvat se jimi teoreticky nebo prakticky, coz byva
spojeno s prijemnym citovym prozivanim a vyvijenim zvySené aktivity v
daném sméru (Hrabal, Man, Pavelkovd, 1984).

Pozitivni emocionalni zabarveni, které se vaze na samotny proces
poznavani urcité objektivni skute¢nosti, podnécuje ¢lovéka k ¢innosti a
k uspokojovani touhy po poznani, coz je obvykle zdkladem pro zvySeny
zdjem o urdité §kolni pfedméty a o dalsi studium (Klimova, 1987).

6.1.4 Vnéjsi motivace

Vnéjsi motivace predstavuje v procesu uceni situaci, kdy Zak se neuci
z vlastniho zdjmu, ale pod vlivem vnéjsich motiva¢nich dinitelti, napf.
odmény nebo trestu. V soudobé $kolni praxi existuje velké mnozstvi
prostiedkt k prosazovani vnéj$i motivace - odmériovani za dobré
vysledky, pochvala za snahu, a naopak tresty, jako jsou $patné znambky,
napomenuti, nechdni po $kole apod. Pro vnéjsi motivaci je dilezité
oblast vysledkd, nasledki a socidlni klima ve $kole.

6.1.5 Vnitfni motivace

O vnitini motivaci hovofime tehdy, kdyz ¢lovék vykonava urcitou
¢innost jen kvili ni samé, aniz by odekaval vnéjsi podnét, tedy napt.
dobrou znamku, ocenéni, pochvalu apod. Takové chovani je obvykle
spontannéjsi, pruznéjsi a tvorivéjsi. Zak vnitiné motivovany k u¢eni déla
tuto cinnost ochotné, protoze samo uceni ho tési a vysledky ho
uspokojuji. Zaci, ktefi jsou vnitfné motivovani, vykazuji vy$si $kolni
uspésnost. Pro vnitfni motivaci jsou dualezité vyucovaci metody a
organiza¢ni formy vyuky.
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Pro zidkovu vnitini motivovanost je dilezité, jak Zak' vnima svou osobni
zdatnost a autodeterminaci (samostatné rozhodovani). Jestlize Zdk
vnima sam sebe jako schopného a samostatné se rozhodyjiciho, bude
dosahovat lepsich vysledka.

6.1.6 Motivacni teorie

Podle postojt zakd existuji tfi motiva¢ni teorie:

1. Behavioralni, kterd klade diraz na vnéjsi podnéty. Podle této
teorie lze zdky motivovat vnéj$imi podnéty. MiZzeme ji popsat
vzorcem S — R (stimul - reakce), pfipadné S - O - R (stimul -
organizmus - reakce).

2. Kognitivni teorie, kterd klade dtraz na zpracovavani informaci.
Nedilnou soudasti této teorie jsou pobidky, jako napft. o¢ekavani
uspéchu, sebetcta a sebepojeti, vnimdni osobni zdatnosti, cile
zakd ve vyuce, autodeterminace zakd, kognitivni disonance

(pokud ucitel prezentuje informaci, kterd ptinasi zakam zcela
odli$ny pohled, nez tomu bylo doposud).

3. Humanisticka teorie, kterd klade draz na svobodu
rozhodovani, seberealizaci zak.

6.1.7  Uspéch a netaspéch v motivaci teenagera

V jazykové vyuce se setkdme nejen s ispé$nym ucenim se jazykm, ale i
netspésnym ucenim se. Netspéch miZe byt pro nékteré zaky motivujici
k vynaloZeni vétsiho usili, u jinych zaka vede ke ztraté usili a snahy, a to
stejné je i s uspéchem. Nékteré 7aky vede ke zvySeni usili a snahy a u
jinych k tomuto nevede. Zdali tspéch nebo netspéch bude zvySovat
nebo snizovat motivaci zakd, souvisi s tim, jak Zak svij aspéch nebo
neuspéch vysvétluje a jaké mu piisuzuje priciny.

Existuji tfi zakladni dimenze pii¢in:
1. Dimenze mista - vnéjsi (aspéch ¢i neuspéch je vniman jako
vysledek $tésti, nahody, obtiZnosti ukolu) a vnitini (Gspéch &

netspéch je vniman jako vysledek usili, snahy, védomosti)

2. Dimenze stability — pfi¢iny uspésnosti jsou stabilni (schopnosti)
nebo nestabilni ($tésti, smtila, ndhoda)

3. Dimenze fizeni - rozliuje pfi¢iny z hlediska volni kontroly
(nalada, usili)

1 Maslow, Abraham Harold, Maslowova pyramida potteb, 1943
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6.1.8 Motivace teenageri k jazykové vyuce

Napiiklad kdyZz se dité nauc¢i hrat na hudebni nastroj, vidi okamzité
pokrok a mtize hudbou potésit své blizké. Pokrok je rychly a viditelny, v
tomto pripadé slysitelny. Jak je to s u¢enim se cizim jazykim?

V nasem S$kolnim systému se casto setkdame se zjednodusenym
piistupem k zakiim ve smyslu motivovat - nemotivovat. Bud jsou
motivovani, nebo nejsou motivovani. Tento zjednodusujici pfistup
neumoziuyje vyuzit rizné typy motivace v pripadé, Ze jeden zpisob
motivovani je neuspésny. Ucitelé maji také tendenci se domnivat, Ze
pokud jsou Zzaci motivovani k tomu, aby dobfe splnili $kolni praci,
budou se dobfe udit i cizi jazyk.

Zacate¢nici se rychle nauc¢i novym slovickim a jednoduchym vétam.
Jakmile pfijdou do pubertdlnich let, vyucované jazykové konstrukce
zacnou byt slozitéjsi, motivace se rychle vytraci. Velky rozdil v
motivovanosti je mezi nadanymi Zzdky a témi primérnymi a
podpramérnymi.

Vékova skupina teenagert zahrnuje druhy stupen zdkladnich skol,
pripadné odpovidajici tfidy osmiletych gymnazii a stiedni $koly.

Mezi zaky druhého stupné najdeme jak nadsence pro jazyky, tak i jejich
odptirce. Formy motivace jsou podobné jak na druhém stupni
zdkladnich $kol, tak na stfednich $kolach.

Na stfednich $kolach je situace odli$néjsi, a to podle typu skoly - na
stiednich odbornych $kolach najdeme motivaci k uceni se profesnim
jazykim (abych mohl vykondvat wurcitou profesi nebo urcité
zaméstnani) nebo studijni (abych slozil maturitni zkousku a mohl
pokracovat dale ve studiu). Na gymnaziich je situace jind, Zaci jsou
vétsinou velmi motivovani k jazykové vyuce.

6.1.9 Profesni motivace teenagerta

Na stfednich odbornych skoldch je dalezitym momentem profesni
motivace. Zaky, ktefi se prfipravuji na své povolani, muze ucitel
motivovat jednak tim, Ze je seznamuje s odbornou terminologii z
daného oboru a jednak je seznamuje s odbornymi texty a materidly
(odborné publikace, videa, navody k vyrobkéim apod.). Odborné skoly
mivaji ¢asto partnerské kontakty s rGznymi $kolami v zahranidi, coz je
velmi dobré pro motivaci.

Také je mozné navazat spoluprdci s firmami, které nabizeji materidl pro
danou profesi, pozvat odborniky z praxe, aby prezentovali své vyrobky, a
tim je motivace k jazykovému vzdélavani velmi uspésna.
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Dal$im dtlezitym momentem je kontakt s rodilym mluvéim. Existuji
moznosti uspofddat nékolikadenni nebo tydenni udebni plan (Active
Week, English Days apod.), problémem je vak finané¢ni stranka, jelikoz
7aci plati tyto aktivity (mzda pro rodilého mluvéiho), coz vyluéuje
socidlné slabsi zaky, ktefi se z finan¢nich divoda téchto motivaénich
aktivit nemohou zt¢astnit.

Dobrou zku$enost méame jako vyucujici s aktivitami raznych
nakladatelstvi, ktera prezentuji své tituly pro danou skupinu pfi
navstévé skoly. Obvykle je prezentace umocnéna darovanim néjakého
vyukového déarku pro zucastnéné (brozurka, ¢asopis apod.), ktery zdky
motivuje k prostudovani této literatury.

Prace se slovnikem v hodiné je pro vétsinu zakd motiva¢ni a domnivame
se, ze kazdy vyucujici se ve své praxi setkal s ndruzivym hledanim
vyrazg, jak se co fekne, nejcastéji ovsem takovych, které zaky prvotné
zajimaji, nebot motivace byla jiZ zapocata, a proto se dd na ni dobfe
navazat. Vhodné jsou tematické slovniky a ilustrované slovniky, kterych
existuje na trhu velkd fada.

6.1.10 Udcitel jako jeden z nejvyraznéjsich motivac¢nich ¢initela

Jazykové pobyty v zahrani¢i jsou vhodnym motiva¢nim prvkem, ale opét
finan¢ni souddst tohoto motiva¢niho prvku ¢asto vyluéuje socidlné slabsi
zaky. Zakladni skoly, stfedni odborné skoly i gymnazia organizuji
pobyty pro skupiny zakd, nékdy i kombinované z riznych skol. Vyhodu
maji némecky se ucici zaci vzhledem k blizkosti némecky mluvicich
zemi (Némecko, Rakousko), takze vydaje na dopravu nejsou taky vysoké
a snadnéji lze zorganizovat jednodenni pobyt. Pfi dlouhodobéjsich
pobytech je dtlezité ubytovani v rodindch, kdy je nutné komunikovat se
svymi ubytovateli. UZitek z téchto vyménnych pobytlt maji i rodiny
zakd, protoze recipro¢né pak ubytuji zaky z partnerskych skol, se
kterymi musi komunikovat v cizim jazyce.

Cestovani je velkym motiva¢nim prvkem. Sami jsme byli svédkem, kdy
po tydennim pobytu byl jeden zdk ptijemné piekvapen, jak se rozmluvil,
a tikal, Ze uz vi, pro¢ lidé tolik cestuji, ackoliv na zadatku pobytu
nemluvil vibec. Dulezitym prvkem tohoto pobytu byl kazdodenni
kontakt cizojazy¢né skupiny s ¢eskou skupinou stejné starych teenagertt
a jejich u¢ast na raznych volnocdasovych aktivitach.
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Mnoho teenagertt ma velmi dobrou zkus$enost s rtznymi jazykovymi
kluby a tabory. Kluby byvaji organizovany ve vétSich méstech a jsou
vedeny rodilymi mluv¢imi, ktefi s pomoci své charismatické osobnosti,
nese$nérovanosti ucebnimi plany a pozitivhim naladénim motivuji nasi
mladez k zajmu o cizi jazyk.

Jazykové tdbory tydenni az dvoutydenni jsou oblibené gymnazisty a
spise zaky, ktefi uz néjakou motivaci pro jazyk maji. Casto jsou tyto
tabory organizovany i cirkvemi, které dotuji pobyt rodilych mluv¢ich na
téchto taborech, a proto poplatek za tyto pobyty neni tak vysoky. Zname
nékolik gymnazistd, ktefi navazali kontakty v tomto kempu s rodilymi
mluv¢imi, se kterymi se i nadale i pfi studiu a vzdjemné se navstévuji.
Podle vlastnich slov zakd mély tyto pobyty rozhodujici vliv na dalsi
studium jazykd, prispély kjejich vSeobecnéjsimu rozhledu po svété a
kladnému piistupu ke studiu, nebot jim pooteviely dvefe do svéta.

Dtlezitym momentem v motivaci teenagertt je pro uditele jazyka
neodradit své zaky od jazykového studia. Z vlastni zkusenosti vime, jak
obtiZzné je motivovat skupinu 24 Zakd od sedmé az devaté tfidy zakladni
gkoly, nebot je ¢asové velmi naro¢né, aby alespon kazdy zdk jednou ve
vyucovaci hodiné v daném jazyce promluvil. A v této praxi, kterd panuje
na zakladnich skolach, je velmi dutlezité tyto slabsi zaky neodradit od
uCeni se jazykim nemistnymi komentaii od jejich spoluzakd,
nepodporovanim zakd s dysfunkcemi, protoze to, s ¢im se setkdvame na
zakladni $kole, si dost ¢asto odnasime do dospélého Zivota jako voditko.

Jsme presvéd¢éeni o tom, Ze by uditelé meéli v kazdém pripadé
poskytnout Zakiim moznost zaZzit uspéch pti jazykové vyuce.

Pro v8echny vékové kategorie je motiva¢nim prvkem poslech pisni a
sledovani filma v daném jazyce. Ve své praxi jsme se setkali s zZakem,
jehoz pisemny projev v jazyce byl velmi slaby, zatimco jeho mluveny
projev byl prekvapivé dobry. Kdyz jsme se ho zeptali, kde se tak dobie
naucil mluvit, odpovédél, zZe stale sleduje filmy v origindle.

Z vlastni praxe mame dobrou zkuSenost s pisnickami v origindle.
Jakmile zaky seznamime s obsahem slov pisné, tak pozdéji, kdyz pak
uslysi uz pisné v radiu, si je zapamatuji. Jsou Zdci, ktefi si davaji pisnicky
z hodiny angli¢tiny do mobilu a poslouchaji je.

6.1.11  Ovlivnéni motivace

Mluvime-li o motivaci teenagert ve $kole, je zapottebi zddraznit, Ze
velkou roli pfi ni hraje osoba ucitele. Kazdy ucitel vnimd motivaci zakd
k uceni jako klicovou zdlezitost. Mnoho autort se domniva, Ze je to
pravé pedagog, ktery ovliviiuje pribéh vyuky a stimuluje zaky k lepsimu
vykonu.
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Ucitelé za sviij nejvétsi aspéch povazuji to, Ze se jim podafi u zakd
vypéstovat vnitfni motivaci. Dilezitou soucasti tohoto motiva¢niho
procesu je interakce uditel « zak.

Cilem kazdého ucitele je probudit v zacich primarni motivaci k
vyuCovanému predmétu, tzn. zdjem o samotny obsah, ktery ho
naplnuje.

Jaké vlastnosti musi mit pedagog, aby pro zaka predstavoval hnaci silu?
Jak vyplyva z dotazovani se mezi zaky, je to ucitel:

e erudovany
e nadseny pro véc
e pozitivné naladény
e zajimavy
e empaticky
Vzdjemné plati, Ze kdyz jsou zdci motivovani, stimulyji i samotné ucitele

k tomu, aby poskytli svym zdkéim zajimavou vyuku, ktera ptindsi i jim
z vyucovani radost a uspokojeni. Pokud si pedagog mtize vybrat mezi

v

tiidou, ve které jsou primérni, av§ak vysoce motivovani zaci, a tfidou, v

niz jsou nadani Zdci, ale zcela demotivovani, vybere si vétSina ucitelt
zaky motivované.

Aby se na$i zaci pravé s takovymi uditeli setkdvali, je pfanim vSech
vysokych $kol vychovavajicich budouci pedagogy.

6.1.12 Zavér

Motivaci k uceni se cizim jazykiim mohou ovliviiovat rizné faktory.
Zaroven vsak existuje i fada moznosti, kterymi lze zdmérné formovat a
péstovat motivaci k u¢eni se cizim jazykm.

Novost situace, pfedmétu nebo ¢innosti

Na pocatku vyuky se vzidy jedna o novy jazyk, novou zemi, kterou dany
jazyk reprezentuje, a tedy spojime-li fakt, Zze zak kteréhokoliv véku je
upoutan v§im, co je pro ného nové. Je to projev zvidavosti, ktera miize
byt upoutdna nazornym prezentovanim uciva, zajimavymi ucebnimi
pomuckami, stfidanim dinnosti, prostiedi a vyukovych materiald,
pocatky jazykové vyuky patfi z hlediska zakd k néfemu velmi
zajimavému, co je velice bavi a na co se tési. Zalezi jiz na uciteli, zdali
tuto novost dokaze péstovat dale a ztroc¢ovat pro motivaci k vyuce.
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Cinnost a uspokojeni z ni

Na motivaci k uceni se cizim jazyk@im ptisobi pfiznivé, pokud zak neni
jen pasivnim ptijemcem faktd, ale aktivnim aéastnikem vyuky.

Pii vyuce je pak vkazdé vékové skupiné motivujici to, zda se Zaci
mohou projevovat, pfinaset své piispévky do vyuky (at jiz ve formé

vyukovych materialt ¢i pfipominek) apod.

Socidlni momenty

Velice vyznamné pro motivaci k ueni se cizim jazyktm je pozitivni
hodnoceni ¢innosti a vysledki, zapojovani méné suverénnich zaka do
ucebnich ¢innosti a navazani socidlnich kontaktt ve skupiné. Negativné
na motivaci ptisobi napt. $patné emoc¢ni klima ve tfidé nebo skuping,

vztahy uvnitf skupiny, zesmésnovéni, piipadné nedostatky v metodé
vyudovani apod.

Vlivy okoli

Dospivajici lidé jsou pii formovani svych postojit velice silné ovlivnéni
tim, jak jsou hodnoceni referen¢ni skupinou (skupinou kamaradi).
Pokud jsou povazovani za zajimavé osoby, ke kterym ma referen¢ni
skupina kladny vztah, pak jsou vétsinou i kladné hodnoceni.

Souvislost mezi u¢enim a piedchozimi ¢innostmi a zajmy zaka

Zajem o uceni Ize oznadit jako Zakovu motivaci ve vztahu k uceni, coz je
motivace zahrnujici vét$i pocet rozmanitych potieb, citli, hodnot a
dil¢ich motiva¢nich moment. V motivaci k uceni mohou u zdkt
pusobit rozmanité dil¢i potieby — poznavaci, estetické, potieba ¢innosti,
spole¢enského styku, vykonu a spole¢enského uzndni a dosahovani
urditého cile. Zak, ktery se napf. zajima o hudbu nebo o sport, bude vice
motivova k uceni se jazykum, protoZe terminologie v téchto oblastech je
bézné uZivdna v cizich jazycich. Pokud se motivace k udeni se cizim
jazykim zformuje na zdkladé jiného, diivéjsiho zdjmu, dochdzi tedy
k vyvoji a posunu z3jm1,

Souvislost mezi u¢enim se cizim jazykam a Zivotnimi perspektivami

Motivace k uceni vznikd a prohlubuje se také uvedenim uciva do
souvislosti s budouci Zakovou ¢innosti, s jeho perspektivami, pricemz
velice ptisobivé jsou zkusSenosti a zazitky z okoli. Tento faktor se proto
dobfe uplatiiuje na stfednich odbornych skolach, kde je dilezitym
momentem profesni orientace 74kt Zdk muZe byt silné motivovan k
uceni se jazyk@im tim, Ze toto uceni odpovida jeho Zivotnim prioritdm a
cilim, pficemz chdpe uceni jako podminku k dosazeni téchto cila.
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Motivace k uéeni mize byt zesilena i kompenzaci nékterych Zivotnich
peripetii a usilovné uceni se jazykiim se muze stit vychodiskem
z nezdaru a tiZivé osobni situace.

Dosti ¢asto si ji zaci uvédomuji pravé po neuspéchu ve vztazich, pii
hleddni prace apod., a to vsouvislosti s moznosti vycestovat do
zahrani¢i a tam zacit novou epizodu svého Zivota.

6.1.13 Vyznam motivace

vvvvvv

Skolni systém nabizi spiSe motivaci vnéjsi, ale ucitelim by mélo zalezet i
na péstovani vnitfni motivace, kterd jim piinese odménu v podobé
uspésného vyucovani.

Jsme presvédceni o tom, Ze vSichni pedagogové cizich jazykd by se méli
zamyslet napf. i nad nelichotivou odpovédi jednoho gymnazisty na
otazku, kde nasel motivaci ke studiu jazykd: , Vsude jinde nez ve skole.*
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6.2  Blizka setkani tfetiho druhu... motivovany
student

Jaroslava Jelinkova

6.21 Uvod

Jak zpestfit vyucovaci hodinu? Jak to udélat, aby se studenti opravdu
naudili slovicka? Jak docilit toho, aby vypracovali domaci tkol doma a
neopisovali ho pfed vyukou? Ktery zpiisob je nejlepsi? Vyuce anglického
jazyka se vénujeme jiz vice nez patndct let a otdzka motivace studentlt
vSech vékovych kategorii je téma, které neustdle ovliviiuje nd$ pristup
k planovani, vyucovacimu procesu a naslednému hodnoceni vysledkd.
Domnivame se, Ze motivace student® a proces vyuky je do zna¢né miry
ovliviiovdn vztahem studenta a pedagoga. Abychom si ovéfili své
predpoklady, které jsou zaloZeny na poznatcich z vlastni pedagogické
praxe, pozadala jsem studenty o vyplnéni kratkého dotazniku. Vyzkumu
se zucdastnilo celkem 130 studentd studujicich na statnim i soukromém
gymnaziu a na stfedni odborné skole.

6.2.2 Jakje motivovat?

Zajimalo mne, jakym zpisobem studenti obecné pristupuji k vyuce
ciziho jazyka, zda ho vnimaji jako dtlezitou soudast jejich studia, kterd
neni jen studiem teoretickych poznatki, ale miiZze byt vyuzita i mimo
gkolni lavice za dvefmi $koly. Pedagogové obvykle vnimaji predmeéty,
které vyucuji, jako stéZejni a pro studenty dulezité, ale studenti s nimi
tento nazor nejsou mnohdy ochotni sdilet. Jazyky maji v tomto ohledu
jistou vyhodu - obzvlasté pak anglicky jazyk, ktery je mezi studenty
velmi oblibeny. Je to jisté ddno faktem, Ze je nejpouzivanéj$im svétovym
jazykem, ktery vyuzivaji pro komunikaci i lidé, pro které neni angli¢tina
matefstinou. Je to také jazyk zdbavniho pramyslu a pocitacového
programovani, coz je blizké prevazné mladé populaci. Nejvétsi pocet
internetovych stranek je pravé v anglickém jazyce, i kdyZ ostatni jazyky
postupné tento naskok snizuji.

Vysledky naseho dotaznikového Setfeni jisté nemaji statisticky Siroky
vyznam, ale potvrzuji didaktické pravidlo o pifihodnosti propojeni
gkolské teorie a redlného uplatnéni na miru efektivity a G¢innosti uceni.
Vétsina studentdt z naseho Setfeni (88%), viz Graf 1, si je védoma, Ze
dovednost pouzivat cizi jazyk uplatni v béZzném Zivoté a ziskaji i vyhodu
pii hleddni zaméstnani (99 %), viz Graf 2.
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Graf'1: Znalost CJ] vyuzivdm i mimo $kolni vyuku
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Z téchto vysledkd naseho vyzkumu muizeme vyvodit, Ze pracujeme se
studenty, z nichz vétsina vi, Ze je nezbytné a Zadouci dobte ovladat cizi
jazyky, nebot to ovlivni jejich $ance a moznosti uplatnéni mimo skoluy,
ackoliv diivody mohou byt rdzné. Pfesto se mnozi z nich na hodinu
nepfipravuji. Jak na né ptsobit? Je tézké soupefit s pubertou,
demotivujicim rodinnym prostiedim ¢i negativnimi postoji vrstevnikd.
Jsou U¢inné jiné nez represivni metody?

Pokusili jsme se tedy zjistit, co tuto skupinu student motivuje k tomu,
aby se vénovali kvalitni domdci pripravé na hodiny ciziho jazyka.
Nezjistovali jsme, kolik ¢asu a usili vénuji pfipravé, ale zaméfili jsme se
na motivy, které je k tomu vedou.
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Nejvétsi pocet studentd napsalo, Ze je ke studiu vede dalsi vyuziti
znalosti jazyka. Vysledky naseho $etfeni naznacuji, Ze studenti gymnazii
jsou vice motivovani vnitfnimi stimuly a lépe chdpou dilezitost
jazykového vzdélani. Zatimco téméf vSichni studenti gymnazii (cca
90%) se na vyuku cizich jazyka ptipravuji proto, Ze znalost ciziho jazyka
mohou vyuzit i mimo $kolni prostfedi, na SOS je to jen 76% studenti
(viz Tabulka 1). Z téchto udajt Ize usuzovat, Ze pro studenty gymnazii je
uspésné slozeni statni maturitni zkousky jen pomyslny odrazovy mistek
na cesté k vysokoskolskému studiu, zatimco pro studenty odborné skoly
je statni maturitni zkouska naro¢néjsi a jeji ispésné slozeni rozhodujici,
nebot pro né znamena dutlezity meznik v Zivoté, kterym je zavrzeni
stfedoskolského vzdélani.

6.2.3 Klima tiidy

Neni pfili§ obtizné uc¢it uvédomélé a motivované studenty, ktefi plni
ulohy ze svého presvédceni. V uditelské praxi se vSak stdle castéji
setkavaime se studenty, kterym chybi tento vnitfni drive, nebot
prochdzeji slozitou Zivotni etapou a/nebo jsou negativné ovlivnéni
rodinnym zdzemim ¢i vrstevniky. Ucitel tak stoji pfed obtiznym tkolem
- motivovat tyto studenty ke studijnim vysledm.

Z naseho pohledu je pozitivni vztah mezi pedagogem a studentem a
vstficnd atmosféra ve skolni tridé klicova. Jde o vyznamny faktor, ktery
je velkou mérou ovlivnén pravé osobou uditele. Vztah mezi obéma
Ucastniky vyuc¢ovaciho procesu by mél byt zaloZen na divéte, kdy ucitel
nepiedstavuje pouze zdroj znalosti a informaci, ale také divérnika a
radce. Je ziejmé, Ze nelze ovlivnit oblibenost urc¢itého ciziho jazyka v
celé spole¢nosti, ale to, v jaké atmosfére vyuka probihd, ovlivnit lze.
Idedlni situaci by bylo, kdyby pedagogové dokazali navodit takovou
atmosféru, aby se studenti na vyuc¢ovaci hodiny tésili.

Vzpomeiite si na své studijni obdobi a zkuste si vybavit pfedméty, které
pattil mezi vase oblibené. Dovedli byste definovat, pro¢ tomu tak bylo?
Byl to zaroven predmeét, ve kterém jste byli nejuspésnéjsi, nebo jste méli
radi vyucujiciho tohoto piedmétu? KdyZz se zeptame studentd,
vyjmenuji razné predméty, ale vidy se shodnou na stejném zavéru.
Uvadéji predmét, ktery vyucoval pedagog, s kterym dobie vychdzeli a
méli k nému kladny vztah.
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Vysledky naseho Setfeni naznacuji, Ze studentm zalezi na tom,
- jaky postoj k nim ucitel zaujima,
- zda mu zalezi na studentech a
- zdaje schopen k nim pfistupovat individualné.

Zatimco ,$patny“ ucitel je ten, ktery je na studenty hruby, nedokaze s
nimi navazat kladny vztah a chybi mu individudlni pfistup. Pozitivni
vztah mezi uditelem a studentem usnadniuje vyuku a pfinasi radost
obéma stranam edukace. Uc¢itelska profese je nesmirné naro¢na na ¢as a
psychiku a pedagog ma moznost ovlivnit celoZivotni vztah studenta k

predmétu.

V dnesni dobé vyzaduji studenti ¢im dal vice okamzitou zpétnou vazbu.
Na zdkladé zpétné vazby ucitel ziskd informace o postupu zZdka k
vytéenému ucebnimu cili, kvalit¢ vyuky a jejich vysledcich.
Diagnostikuje chyby, které jsou pfirozenou ¢asti procesu uceni, vysvétli,
kde se stala chyba, a eventudlné znovu provede vyklad nepochopeného
uciva. I pro studenty je zpétna vazba nezbytnd, a proto ji také vyzaduji.
V dnesni dobé, kdy jsme zvykli na témér okamzity pristup k informacim
prostiednictvim internetu nebo mobilnich telefond, se stava sloZzité
udrzet pozornost student a motivovat je dlouhodobymi cili. Je pro né
nezbytné okamzité znat vysledky testd, pisemnych praci ¢i tkolt. Chtéji
védét, do jaké miry byli tspé$ni, nebot nase hodnoceni je pro né
zdrojem nasledné motivace ¢i demotivace pro jejich dalsi praci a
pripravu. Prace udlitele je slozitd. Kazdy student je individualita a je
nutné knému takto pristupovat. Proto se domnivdme, Ze pozitivni
vztah mezi studentem a uditelem je urcujici.

6.2.4 Udcitel ideal?

Jak snadné je definovat kvalitni a atraktivni vyudovaci hodinu? Z
didaktického pohledu by méla byt kvalitné pfipravena a naplanovana,
odpovidajici pozadavkiim SVP, se smysluplnym a méfitelnym cilem,
orientovand na rozvoj individudlnich potfeb zdka a umozZiiyjici
individualni pftistup. Z vysledk Setfeni vyplyvd, Ze studenti jsou
naro¢ni, pficemz maji celkem jasnou predstavu o kvalitdch ,idealniho®
ucitele. Jako idedlniho uéitele hodnoti toho (Tabulka 1), ktery si dokaze
ziskat pozornost a respekt studentt a ktery dokaze ptipravovat zajimavé
hodiny. Mensi dtraz pak studenti kladou na odbornou kvalifikaci
ucitele, frekvenci pouzivani ciziho jazyka a vyuzivani konverzace v
hodinach. Bylo pro nas pifekvapenim, Ze jen pro 2 % studentd je
dualezité, zda se pfi vyuce vyuziva ICT.
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Podle vyjadieni respondenti si mzeme piedstavit idedlniho ucitele
jako osobnost, kterd md autoritu a kterou studenti respektuji diky jejim
kvalitdm a pedagogickym schopnostem. Zde se opét ukazuje dalezitost
pozitivniho vztahu mezi uditelem a studenty (Tabulka 1). Za kvalitni
hodiny jsou povazovany takové, které jsou vzdy pfipravené a zabavné.
Déle studenti uvadéji, Ze pedagog by mél klast diraz na konverzaci a
cizi jazyk sam aktivné ve vyucovacich hodindch vyuzivat a nesklouzavat
ke komunikaci v matefském, ¢eském jazyce.

Nemyslime si, Ze naroky studentd jsou nerealistické a pfehnané. Pokud
ucitel vyzaduje, aby byli studenti na hodinu pfipraveni, musi jim jit
prikladem. Studenti velice snadno poznaji, do jaké miry je uditel
pripraven a jaky vztah ma kvyuce, a proto jsou timto faktorem i
nepiimo ovlivnéni. Jind otdzka je, co si studenti pfedstavuji pod vyrazem
satraktivni hodina“. Trend, ktery klade daraz na ,interaktivitu®
vyucovacich hodin ve spojeni s ICT, nebyl touto skupinou potvrzen.
Nejde o to, zda pedagog techniku pouzije ¢i nikoliv. Myslime si, Ze
studenti vyuzivaji ICT denné, a proto hodiny ,zpestfené® vyuzitim ICT
pro né nejsou zabavnéjsi. Jsou technologiemi zahlceni a je pro né bézné
pohybovat se v pocditacovém prostredi. Lze v§ak vyuzit toho, Ze studenti
bézné sledyji filmy v origindlnim znéni s titulky a poslouchaji prevazné
zahranicni interprety.

6.2.5 Zavér

Nékdy to, co se zda byt nedosazitelné, je vlastné velmi jednoducheé.
Nemusime vymyslet nic novatorského, sta¢i se drzet toho, co bylo jiz
mnohokrat popsdno: pfistupovat ke studentim pozitivné a snazit se
piiblizit jim vyuku, brat ohled na jejich individudlni moZnosti a tempo a
poskytovat jim v¢asnou a kvalitni zpétnou vazbu.
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Tabulka 1: Srovndni vysledku skol

GI GII SOS Suma

Piipravuji se na
hodiny jazyka,
protoze vim, ze 87% | 94% | 76% 86% 1
pouziji CJ i mimo
$kolu.

Piipravuji se na
hodiny jazyka,
protoze je to 67% | 75% | 83% 75% 5.
forma piipravy
k MZK.

Pripravuji se na
hodiny jazyka,

protoze mi zalezi 60% 83% 79% 74% 3.
na dobrych
znamkach.

Osoba uditele,
ktery vyucuje (],
je pro mé

55% | 48% | 94% 62% 4.
dilezita

Pfipravuji se na
hodiny jazyka,
protoze mé
vyucovaci hodiny
bavi.

37% | 32% | 62% 44% 5.

Pfipravuji se na
hodiny jazyka,

protoze to délam 18% 13% 24% 18% 6.
kvali rodi¢am.

Vysvétlivky k tabulce:
G - gymndzium
SOS - stiedni odborna $kola
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7. Autentické jazykové materialy pfi
vyuce na zakladni skole

7.1 Prace s autentickymi texty ve vyuce ciziho
jazyka

Marek Bohus

711  Autenticky text a jeho vymezeni

Textem se zabyva celd fada disciplin. Vedle textové lingvistiky jsou to
rétorika, stylistika, literarni véda. Kazda z nich zkouma texty z jinych
aspektd a plni odlisné ukoly. Proto také byva text jako predmét
zkoumani definovan rtizné.

Text (podle lat. textum, osnova) oznacuje ohrani¢ené, souvislé Ackoliv
bézné za text oznacujeme jen psané dokumenty, vztahuje se pojem i na
mluvené slovo. ,VsSeobjimajici® lingvistickd definice textu dosud
neexistuje, protoze velmi zalezi na cili jeho zkoumani a zvoleném
teoretickém piistupu.

Pro nase lingvodidaktické tcely rozumime pod pojmem text sdéleni v

-----

texty (romdn).

Autenticita (podle fFec. owBevtikdg, pravy, spolehlivy) predstavuje
pravost ve smyslu originalnosti. Slovo znd kazdy z rtznych oblasti
(hudba, dé&jiny uméni, pravo), my jej hleddme v textech uréenych
rodilym mluvéim. Tak je pojimano i v didaktice cizich jazykd, tedy jako
jazykovy materidl urceny nikoliv pro vyuku, ale uzity ucitelem. Za
autentické se oznacuji situace a ukoly, které zaci ve vyuce vnimaji jako
realné nebo prinejmensim akceptovatelné a jez mohou byt vyuzity i
mimo skolu.

Autentické texty jsou dilezitym médiem, které miize zprostfedkovat
kazdodenni kulturu cilové zemé.

71.2  Typologie texti, textové druhy

Typologie textit je teoreticky podklad pro Kklasifikaci textd, ktera
omezuje jejich mnohost na kone¢né mnozstvi typt.
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Vychazi se z ndsledujicich vlastnosti: specifika formalni stavby textd,
specifika jejich sémantické struktury, nebo zpiisobu a stupné explicity
rozvinuti tématu textu, komunika¢ni funkce textu, uZiti textu v oblasti
spolecenské aktivity nebo komunika¢ni situace, zpasob vymezeni
adresata textu.

Kompetence k druhtim textt

Vétsiné mluvcich necini klasifikace textd potize, pokud jde o ty bézné
pouzivané. Tato kompetence je schopnost nabyvand kazdodennim
jednanim v jazyce. Textim rozumime a vytvafime je v kontextu situaci a
instituci. Dokladem toho je schopnost mluvéiho produkovat jedno a
totéz sdéleni v rznych oblastech komunikace jinak, tzn. za uZiti jiné
gramatiky a jinych slov. Psana zprdva se stavd osobnim rozhovorem

nebo vypravénim, interview zase souvislou novinovou zpravou.

Textovy druh

V zasadé lze textovy druh chdpat jako skupinu textd, které se vyznacuji
souborem jistych vlastnosti. Mnozstvi textovych druha v jednom jazyce
zavisi na pouziti klasifika¢niho schématu. Kazdodenni klasifikace tu
byla vZdy, a to uz dlouho ptedtim, nez se ji zacala zabyvat jazykovéda.
Tak byly napt. literarni zanry klasifikovany jako roman, povidka, novela,
sonet atd., rGzné pravni texty jako dstava, nafizeni, rozsudek, zaloba

apod., pedagogické texty jako ucebni a cvi¢né.

Pro prfedstavu rozmanitosti textovych druh@ uvddime maly vybér:
adresafr, prihlaska, inzerat, aforismus, ¢lanek, balada, zprava, navod k
pouZiti, motiva¢ni dopis, autobiografie, dopis (milostny, ¢tendfsky, na
rozlou¢enou, obchodni), cestopis, drama, ndkupni seznam, pozvanka,
esej, letak, prikazani, glosa, blahoptdni, posudek, hymna, kartoté¢ni
listek, recept, kuchaisky recept, Zivotopis, libreto, limerik, pohadka,
laudatio, nekrolog, podobenstvi, hadanka, plakat, zavét, denik, smlouva,
upominka ad.

713  Autenticky text a nékteré metody vyuky cizich jazyka
Metody, které se uzivaly ve vyuce, mély své specifické priority, jina
témata, odlisné obsahy a cile, ale také jiny jazyk, tzn., Ze i texty byly jiné

(jednalo se o vybér uzkého vyseku z celkového mnozZstvi).

Gramaticko-prekladova metoda

Tato metoda byla na moderni jazyky pfenesena z jazyka klasickych
(fectiny a latiny), takZe modelem byl psany jazyk literdrnich text. Mél
zprosttedkovat kontakt mezi zdky a nejlepsimi doklady duchovni
kultury jinych narodt. Literdrni texty byly ve vyuce prekladany.
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Audiolingvalni metoda

Opirala se o tzv. reformni pedagogiku 20. let dvacdtého stoleti a
rozvijela dale pfimou metodu let Sedesatych. Jejim lingvistickym
zakladem bylo spojeni behavioristické teorie uceni a lingvistického
strukturalismu. K zdkladnim principim patti: prednost mluveného slova
pfed psanym, autenticita jazykovych vzord, odmitdni umélych textd,
jednojazy¢nost vyuky, bézny prakticky jazyk.

Komunikativné pragmaticky orientovana metoda

Piednost se ddvala autentickym informativnim textim. Roli hraje
selektivni a globdlni porozuméni autentickym slySenym a
audiovizudlnim textdm. Z metodickych principt se praktikuje zaméteni
na konani jazykem, tzn., Ze se zohlediiuje zdmér mluvéiho a volba
odpovidajiciho textového druhu.

7.1.4 Autentické texty a redlie

Provazanost autentickych text s vyukou realii je velmi silna. Protoze
nelze prevzit vidy texty v pivodni podobé, mluvime o ,zmirnéné“
autenticité, o quasi-autentickych textech. V opa¢ném piipadé stoji ucitel
(zvlasté u zacate¢nika) pred diskrepanci mezi jazykovou kompetenci a
obtiznosti text. Pfesto stoji zato se o redlie v autentickych textech
pokouset, protoze zprostiedkuji velmi mnoho zemévédného obsahu
(napf. rtizné regiondlni varianty némeckych pozdrava jako sali, adee,
tschiiss, Griiss Gott, hallo, Guten Tag, mojn, habedere, malzeit).

7.1.5 Pracovni faze s autentickymi texty

Aktivity pfi praci s autentickymi texty by se nemély omezovat na ¢teni
s porozuménim, reprodukci, zodpovézeni otazek. Moznosti, jak k
textim pristupovat, je podstatné vice.

Pripravné aktivity pied ¢tenim

Cilem téchto aktivit je probudit v Zacich nejen zvédavost a jistd
oc¢ekavani, ale také jim vysvétlit obtizna a kli¢ova slova. To usnadriuje
¢etbu a v némeckém jazyce se oznacuje jako tzv. ,Vorentlastung”.

Zaci jesté nemaji cizi text pred o¢ima, a proto se zaméfujeme na nékteré
jeho ¢asti  jako nadpis, obrazova pfiloha, vlastni jména,
internacionalismy, anglicismy, zkratky. Svym pedagogem by méli byt
Zaci vedeni k anticipaci, hypotézam o textu; napi. podle klicovych slov,
ktera maji od svého uditele k dispozici, je mohou konfrontovat s tim, co
uZ o tématu védi.
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Titulek a fotografie mohou byt podkladem pro vymysleni kratkého
paralelniho textu, ktery je pak konfrontovan s ptivodnim.

Zpravodajstvi nabizi velmi ¢asto stejnd nebo podobna témata v médiich,
napt. vnémeckych a ceskych. Pokud Zdk uz néjaké informace o
probiraném tématu zna z ¢eského textu, pak je i ¢etba némecké zpravy
snazsi.

Doprovodné aktivity

JiZ s oporou v textu a po rozpozndni textového druhu (tzn. také adresdta
a funkce textu) lze volit doprovodné aktivity podle nasleduyjicich
MOoZNosti:

I

Pfifazovani kratkych textd (dopisy ¢tenafi s prosbou o radu - odpovédi;
otazky a odpovédi v interview).

Poradi vét: S vyjimkou zacdte¢ni a posledni véty jsou ostatni véty textu
piehdzené a je tfeba je sefadit tak, aby vznikl pfibéh.

Potfadi odstavcii: Jednoduss$i variantu lze pouzit i u delSich textd,
pfi¢emz variantou je verze, kdy kazdy odstavec konéi otazkou (vloZenou
uditelem), ktera je v nasledujicim odstavci zodpovézena.

Tabulka, diagram: Informace z textu se vlozi do tabulky, coz udi zaky
selektivné vybirat informace. Pfitom pomohou otazky typu kdo, co, kde,
jak, proc?

Nasledné aktivity

Rekonstrukce: Text 1ze rekonstruovat za pomoci kli¢ovych slov, které je
nejlépe napsat na listecky, aby se s nimi dalo manipulovat.

Jind vypravéci perspektiva: Pfibéh lze vypravét pohledem nékoho jiného,
napt. pohadku o Jenic¢kovi a Mafence tak, jak to vidéla ¢arodéjnice.

Zména druhu textu: Z basné je vypravéni, z balady policejni zprava, z
jidelniho listku piseri.

Paralelni text: Zaci mohou napsat podle vzoru vlastni podobny text.
Vhodné je to zvlasté u kratkych poetickych forem jako limerik, haiku,
,Elfchen“ atd.

Pribéh bez konce: Je-li pointa nebo vyusténi textu vynechano, musi Zaci
vymyslit vlastni.

Modifikace textu: Cely text (nebo jen jeho ¢asti) lze zménit napf.
otazkou: Jak by se dé&j ddle vyvijel, kdyby...?
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Pantomima: Text (nebo pouze jeho ¢ast) lze ztvarnit pantomimicky. Pro
motivaci je vhodné, aby kazda skupina méla vlastni text.

Choérem zpaméti: Text, nejlépe rymovany, je ¢ten vSemi nahlas, pficemz
se na predloze s kazdym kolem zakryvaji dalsi a dalsi slova. Nakonec
mohou zlistat jen zac¢ate¢ni pismena slov.

Zatyka¢: Text vhodny k parafrdzovani a psani diky své jednoduchosti a
nendro¢nosti na syntax. Pfedlohu je vhodné volit s ohledem na realie
(napt. Hejtman z Kopniku). Variantou je psani zatyka¢t na spoluzaky s
naslednym hadanim, o koho jde.

Kazdou techniku nelze v$ak uzit na kazdy druh textu. Vhodna volba je
v kompetencich pedagoga.

71.6 Méné znamé a vyuzivané druhy textt
,Stilbliiten“ (Kvéty stylu)

Tyto texty svéd¢i o skutecnosti, ze rodili mluvci také délaji chyby, coz
Zaci jisté radi uslysi. Pokud pisatel fadné nepromysli své sdéleni, mohou
jej ptijemci pochopit jinak, nez bylo zamy$leno, nebo vznika komicky
efekt. Pfiklady z némeckého tisku: IRAN - Rektor (misto Reaktor) geht
ans Netz; nadpis: Strassennamen fiir Frauen; Britové pldnuji zdrezy
(tuspory) pfi operacich.

Navod k obsluze

Ty jsou dnes ti$tény v mnoha jazycich najednou. Neni nutno cestovat do
zahranidi, pfichazeji k ndm pravidelné samy, i kdyZ o autenticité jazyka
lze mnohdy pochybovat. Texty se svym charakterem znac¢né lisi a lze je
spojit s provadénim pozadovanych tikont pii obsluze, napt. domacich
spotfebici.

Komiks

Vyhodou komiksu jako umeéleckého zanru, ktery je napt. v Némecku na
vzestupu, je propojenost jeho textové a obrazové slozky, podobné jako
napf. v televizi, v niZ se vyuzivd audio-vizudlni metoda. V komiksu se
rovnéz odrazi velmi vyrazné redlie zemé.

Panely komiksu Ize snadno rozstiihat a rozdélit do skupin, bubliny lze
vybélit, monology zpracovat do dialogti a naopak.
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Napis na tricku

Kritky a vtipny, a proto pro ndctileté pritazlivy druh textu.
Predpokladem je databaze nafocenych tricek.

Vyvrcholenim prace s vymyslenim sloganu miize byt vyroba vlastniho
tricka s cizojazy¢nym ndpisem.

Reklamni text
Reklamni texty jsou kratké a tiderné, a proto vétsinou vhodné jako vzor
pro zaky. Aby reklamni text upoutal pozornost, tak byva vtipny (slovni

hfi¢ky) a propojuje text a obraz, se kterymi lze v cizim jazyce izolované
pracovat. Pocit uspéchu, Ze zak pochopil vtip, je velkou motivaci.

Jidelni listek
Jidelni listky patfi k pomérné populdrnim textiim, ve kterych nalezneme
lokalni speciality, ale také dialekt. Je dobré si vytvafet databdzi nebo

sbirku téchto textt. Preklady jidelnich listkt do cizich jazyka obsahujici
nesmysly mohou ¢asto i pobavit.

Literatura:

BIMMEL, P., R AMPILLON, U. Lernerautonomie und Lernstrategie.
Berlin: Langenscheidt, 2000, 208 s. ISBN 3-468-49651-6.

DOYE, P. Typologie der Testaufgaben fiir den Unterricht Deutsch als
Fremdsprache. Berlin: Langenscheidt, 1988, 223 s. ISBN 3-468-49437-8.

EHLERS, S. Lesen als Verstehen. Berlin: Langenscheidt, 1992, 112 s. ISBN
3-468-49678-8.
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7.2 Nebojte se autentickych materiala

Ivana Chmelafova

Autentickych materialt neni zapotfebi se bat, a to ani u méné
pokrodilych a mladgich Z4akd. Zaci s jazykovou urovni A1-A2 jsou toti¥
jako houby. Nasuchu sotva ptezivaji, pokud ale ve vlhkém lese maji co
nasdvat, rostou pied ofima. Nadbyte¢nd voda jim nevadi - prosté ji
ignoruji. S autentickymi texty je to stejné. Obsahuji sice mnoho slov,
kterd zaci neznaji, ale je to redlny svét. Nau¢me je, at se nezndmych véci
neboji!

721  Proé pouzivat autentické materialy?

Autenticky material predstavuje predevs$im piirozeny fecovy model a
,Zdky povzbuzuje v tom, aby byli lepsimi &tendri ¢i posluchadi* . Zaroveti
je to i nas cil - poznat realnou situaci v zemi, ve které se anglicky
skutetné mluvi. Nejde jen o rozvijeni praktickych dovednosti.
Prostfednictvim jinych materidlti (tedy nejen téch, s kterymi se Zaci
setkdvaji denné v ucebnicich) dostanou totiz 74ci piileZitost mluvit o
nécem skute¢ném, o nécem, co je mimo s$kolni prostiedi, a pfitom si
vybuduji ,bezpe¢né mosty“ do tohoto redlného svéta. Kdyz dosdhnete
toho, Ze se zakiim v tomto prostiedi libi tak, Ze se do néj sami doma po
$kole vraceji, vyhrajete. Zaci, ktefi hodné ¢tou a poslouchaji, rozvijeji své
dovednosti rychleji. Kdyz je to bavi, nepottebuji k tomu pedagoga,
nebot uz odedavna plati, Ze nejlepsi udlitel je ten, jehoZ Zaci se udi i bez
néj.

7.2.2  Co jsou autentické materialy?

Autentické materialy jsou jakékoli materidly (napf. z anglicky mluvici
zemé&)_vytvoiené rodilymi mluvéimi k né&jakému ticelu®. Jde tedy o
materidly jiné nez ucdebnicové, napiiklad ¢lanky z novin a ¢asopist
(nebo jen jejich titulky), webové strdnky (coZ ale uz dnes tiplné neplati,
protoze weby v anglickém jazyce tvori i nerodili mluvéi, a také
automaty); déle také youtube (vyborny zdroj), pop songy, komiksy,
reklamy na domech a na vylohach, jizdenky z autobusu nebo vlaku. Co
dal? Treba graffiti. Ndpisy v autobusu, ve vlaku nebo u benzinové

pumpy.

Pfineste do tfidy napiiklad jednoduché inzeraty a reklamy z novin a
Casopisi na zndmé, zavedené produkty, napf. Coca Colu.

1]Jo Gakonga, dostupné z: http://www.youtube.com/watch?v=DR-oeYseSqc
2 Vivian Cook, dostupné z:

http://homepage.ntlworld.com/vivian.c/Writings/Papers/AuthMat81.html
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U autentickych materialt je totiz nejen dobré, ale i dilezité zalit s
nécim, co zdci uz znaji. Mazete pak nechat zaky pfipravit naptiklad
narozeninovou party s vyuzitim informaci z letakt supermarketd, anebo
objednat kamaradovi jidlo ze skute¢ného jidelniho listku podle toho, co
rdd ji, nebo objednat pro celou rodinu pizzu domt. Nebo zadejte
zakdm, aby si néco objednali z internetového obchodu, napf. ¢epici.

Autentické materialy jsou také pisnic¢ky, rozhlasova a televizni vysildni,
filmy, letdky, plakdty, tedy cokoliv, co nebylo upraveno pro didaktické

ucely k pouziti do vyuky. Casti textt pisnicek, které Zaci mohou znat z
MTV, z Oé¢ka ¢ odjinud, funguji podobné jako reklamy, nebot jde o
znamé, dobfe ,osahané” a velmi redlné prostfedi. Dilezité je spravné
posoudit, ,které 7aci mohou znat“. Se svymi osobnimi preferencemi
totiz mutzete narazit. Hudebni vkus je rdizny, u déti se teprve vyviji a
méni se s ¢asem a s modnimi vlnami. Je také ovlivnén tim, co doma
poslouchaji rodic¢e a star$i sourozenci. A fada zak poslouchad véci,
o kterych byste si mohli myslet, Ze jim vékové viibec nepfislusi. Pokud
svou tiidu dobfe neznate, vyte$i to rychly priizkum (tloha pro Zaky:
napi$te tii své nejoblibenéjsi zahrani¢ni zpévaky nebo skupiny), ktery
vam d4 napiiklad tyto vysledky (vék: sedmd t¥ida): 1. Cranberries
(Zombie)?; 2. Uz (Pride)*; 3. Pink Floyd (The Wall, We Don't Need No
Education)’ ; dal$i v pofadi: Rammstein a Abba.

Poslouchejte radio Magic®

Pro¢ zrovna Magic? Protoze tam se mluvi opravdu minimalné,
moderdtofi vyslovuji zfetelné, zpravy jsou stru¢né a i reklamy setfi
slovem, pfi¢emz mnohé z nich jsou dobie srozumitelné i zac¢ate¢nikam.
Magic je opravdu ,user-friendly, naptiklad jeho nedélni program od u
do 15 hodin nazvany Kim Wilde's Secret Songs’. Kterou pisni¢ku byste si
nechali od Kim zahrat a pro¢?. Tato zku$enost miiZe zajimavé doplnit uz
vy$e zminény prizkum hudebniho vkusu a preferenci ve tfidé a dat
vasim poslech@m jiny rozmeér.

Ctéte komiksy, tieba Garfielda

Pro¢ Garfielda? ProtozZe ten je idedlni.

Tlusty kocour, ktery mysli jen na jidlo a jen tak mimochodem pokazdé
vyhrdvd nad svym pomalej$im panem. Situace jsou vhodné, kocour se
vyjadiuje tisporné a presné.

3 Dostupné z: http://www.youtube.com/watch?v=6Ejga4k]JUts

4 Dostupné z: http://www.youtube.com/watch?v=LHcP4AMWABGY
5 Dostupné z: http://www.youtube.com/watch?v=IwTpZpwijtIE

6 Dostupné z: http://ukradioplayer.magic.co.uk

7 Dostupné z: http://www.magic.co.uk/on-air/secret-songs/
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Nékolik slov (jedna véta nebo kratky dialog) davad obvykle obrovsky
jazykovy potencidl k dal$imu vyuziti, napf. sekce Downloads-
Wallpapers a Today's comic®, obrdzek. 1.

Obrdzek. 1

Vtipné, vypointované obrazky maji je$té jeden dutlezity -efekt.
Nepotiebujete kontrolni otazky, jen tfidu sledujte: kdo se zasmadl, tak
ten Gspésné precetl a porozumél textu i situaci. Ti ostatni se chtéji smat
také, takze se zeptaji souseda, o co jde a co je tady k smichu. A navazte
napiiklad otazkou: ,Zndte pisnicku, kterd vam vadi, kterd vds urdzi tak,
Ze byste hdzeli po zpévdkovi ¢imkoliv, co mdte po ruce? Pro¢? Co vdm na
ni vadi?“ Nékteré ndzvy vyplynou spontdnné anglicky, nékteré se hodi
pielozit, jiné nechat zapadnout, a to podle toho, kolik ¢asu tomu chcete
ve vyucovaci hodiné vénovat. Nebo to mtze byt také tkol pro zacatek

Vv

piisti hodiny.

Pustte zakiam ¢ast filmu bez titulka

Necekejte, Ze vasi zaci budou fascinovani oskarovym filmem, mnozi z
nich maji nejradéji akéni filmy nebo horory. Zaddte¢nikim vyberte
piibéh, ktery uz znaji ¢esky. Zaky nejvice oslovuiji ptibé&hy o zvitatech - o
psech, ko¢kdch nebo konich, coz dokldda i fada srovnavacich zebiicka®.
Davod je prosty: déti maji zvifata rady. A ve filmech se zvifaty se méné
mluvi, coZ je jesté padnéjsi davod. Napi. ve filmu Bily tesdk (Jack
London) pak v nékterych pasaZich $tékaji psi a muzi hledi do ohné a
vyznamné ml¢i, nebo jen sem tam prohodi néjako to slovo. Divaci si
vétsinou ani nevsimnou, Ze sleduji film v origindle, a pfitom ziskavaji
pocit, Ze rozuméji bez titulkl! U vétsich zakt ma velky ohlas naptiklad
také Futurama nebo Simpsonovi.

8 Dostupné z: http://www.garfield.com/fungames/wallpapers/pages/w24a.html
http://www.garfield.com/comics/todayscomic.html
9 Dostupné z: Napiiklad http://www.filmsite.org/100kidsfilms.html
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Poslete zaky do realného svéta

Pocita¢ové ucebny nebo tfidy vybavenda tablety nabizeji fadu dalSich
moznosti. Nechte zdky pracovat s komerénimi weby a vyzkouset, jak
funguji. Angli¢tina pifestane byt Skolnim pfedmétem a stane se
nastrojem. Nechte zdky napfiklad ,objednat” nejlevnéjsi ubytovani na
rodinnou dovolenou v jiné zemi ve srovndvadi hoteléi Tixik.com' nebo
Tripadvisor" (se zacate¢niky za¢néte s mistem, které znaji, coZ je
snadnéjsi, nebo v misté, které neznaji, ale jednou se tam budou chtit
v dospélosti podivat). Vhodné lze vyuzit také napf. online planovace
vyletdi, nebot na téchto webech najdete vhodné ubytovani a vyberte
mista, kam se chcete podivat, napldnujte vylet po nejkrasnéjsich
vodopadech Ceské republiky” (napf. kdyz tiida ve stejnou dobu v
zemépisu probira vodstvo).

7.2.3 Zaludnosti a pasti

Nékdy je autentické sdéleni nesrozumitelné bud’ zcela, nebo jen zcasti,
prestoZe v8echna slova zndte. Je to proto, Ze nese vyrazné stopy mistni
nebo situa¢ni kultury. Napt. upozornéni na benzinové pumpé bez
obsluhy®, obrdzek. 2:

Obrdzek 2

PAY HERE
Insert money to value
of petrol
You have 3 minutes to
start delivery from
first coin or note
INSERT QUEEN'S HEAD FIRST
as shown, one note at a time

Kdyz zak nevi, Ze jednolibrova bankovka md hlavu kralovny umisténou
v urcité pozici, asi se trochu vydési. Podobné napiiklad novinové titulky,
které jsou jen ve zkratkdch a v ndznacich, a proto casto postradaji
gramatiku.

10 Dostupné z: http://www.tixik.com/hotels

1 Dostupné z: http://www.tripadvisor.com/

12 Dostupné z: http://www.tixik.com/waterfalls-in-the-czech-republic-

3749503.htm
13 Vivian Cook, Dostupné z:

http://homepage.ntlworld.com/vivian.c/Writings/Papers/AuthMat81.htm
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Nenadélame tedy s autentickymi materidly ve tfidé vic $kody nez
uzitku? Urdité ne. Nesou s sebou moment piekvapeni, takze budi zdjem
zakd a motivuji je. Opravdovd jizdenka je néco zcela jiného, nez jeji
fotka v u¢ebnici. Zaci se pomoci autentickych materiald dostanou bliz
k odlisnému sociokulturnimu prostiedi a rodilym mluv¢im, lépe potom
chdpou i jejich mysleni, nova slova a nové vétné struktury - je to vlastné
podobné, jako by se fyzicky aspori na chvilku podivali do zemé, jejiz
jazyk studuji! A jesté jedna dalezita véc. Aktudlni autentické materidly
jako ndpisy, reklamy, graffiti apod. prezentuji aktudlni, Zivy jazyk, coZ
ucebnice mohou jen v omezeném rozsahu.

7.2.4 Jak tedy autentické materidly vybirat?

1. Autentické materidly museji byt motiva¢ni a uzite¢né, anebo ukol s
nimi spojeny musi byt motiva¢ni a uzite¢ny. Silni¢ni znac¢ka typu "End
of urban clearway" tézko néco sdéli zaku, ktery jesté nemd fidi¢sky
prikaz, Jizdenku do metra nebo jizdni fad ale uvidi na vlastni oci
mnohem dfive. KdyZ napfiklad mate nékolik raznych jizdenek, miize
byt kol pro zdky zadany takto: Jedete do Victoria Station, kterd z téchto
jizdenek je sprdvnd? A v textu jiz vySe zminéné dopravni znacky je
zapottebi také dobie vybrat, aby alespori ¢ast z nich byla zdkim
srozumitelnd bez ndmahy, viz napi.”* obrdzek 3

Obrdzek 3

Vyzvéte zaky, at se na znacky podivaji a najdou jednu, ktera se jim libi.
Pak sousedovi sdéli, co na obrazku vidi, co znac¢ka oznamuje, kde a pro¢
muze byt umisténa. Ve skupiné vyberou jednu, ktera se jim libi nejvice,
a prezentuji ji jiné skupiné. Potom ze zbylych znacek vyberou jednu,
které nerozuméji. Ve skupiné pozadaji o vysvétleni, tfeba to vi nékdo
jiny...

14 Dostupné z: http://drivesteady.com/50-funniest-road-signs
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2. Materidly nesméji byt zastaralé. Titulky nebo ¢lanky z novin o néc¢em,
co bylo aktudlni v loriském roce a dnes o tom uZ nikdo nema ani tuseni,
praktické vyuziti nemaji. Napiiklad titulek Chelsea wins the League
nema o rok pozdéji uz zadnou vypovidaci hodnotu.

3. Materialy museji byt systematické. Je $patné, kdyz do tfidy nosite sice
autentické véci, ale nesouviseji s tim, co bézné v hodiné délate. Logicky
se nabizi spojeni prostfednictvim tématu nebo gramatiky, napt. silni¢ni
znacky k tématu Travelling nebo ,,must, mustn't®.

4. Jazyk a obsah. Neni na s$kodu, kdyz autenticky text je obtizny. Pfi
vybéru materialu nehodnotte jazyk, ale tkol, ktery k nému Z7ici
dostanou. I sdm zak by mél mit pocit, Ze dostal takovou tlohu, kterou je
schopen vytesit. Dalsi véc je, Ze rodili mluvéi sice mluvi svym rodnym
jazykem, ale jejich fecova vada nebo lokalni slang mohou byt pro
zacateéniky matouci. Novinové titulky zase casto prehdnéji nebo
zdlraznuji nepodstatny detail. Nékteré autentické projevy jsou sice
jazykové nendroc¢né, ale zavadné, napi. grafiti typu "Be a woman and
wear a skirt". Téma lze vyuzit tehdy, chcete ve tfidé rozpoutat diskuzi.

5. Urovné. U méné pokrodilych 74kt lze uspé$né pracovat s letaky,
jizdnimi fady, jidelni¢ky, kratkymi novinovymi titulky, reklamami,
velmi stru¢nymi televiznimi a rozhlasovymi zpravami. Klicova slova
miizete ,predudit“®. U pokrodilejsich z4kii lze materidl rozsifit jesté o
delsi ¢lanky, 4-5 minutové zpravy, vétsi pocet kratkych zprav, delsi
reklamu, TV program. A kli¢ova slova se stru¢nym vysvétlenim staci jen
mit nékde po ruce pro ptipad, Ze to slabsi Zaci budou potiebovat.

Pfi praci s autentickym materidlem pracujeme s nezndmym jazykem,
Casto se specifickou slovni zasobou. Malé déti (uZ na zafatku zminéné
"houby") sice nezndmé véci ignoruji, ale tuto schopnost, a tedy i jistotu
vyjadfovani, ¢asto v puberté ztraceji.

Proto je vhodné je naudit toto: pokud ta nezndmd slova nutné
nepottebuji k tomu, abych mohl(a) splnit tkol, prosté je ignoruji! (Pokud
vam to Zdci neuvéfti, prosté jim to na nékolika piikladech predvedte.)

6. Vhodné zdroje. Napiiklad Jo Gakonga® doporu¢uje web Twurdy”,
vyhleddva¢ podobny Googlu, ktery pomoci specidlniho software
oznacuje barevné i ¢iselné naroc¢nost (¢itelnost) textu.

15 Sam Shepherd, dostupné z: http://www.teachingenglish.org.uk/articles/using-

authentic-materials

16 Dostupné z: http://www.youtube.com/watch?v=DR-oeYseSqgc

17 Dostupné z: http://twurdy.com/about.html
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Zadate naptiklad slovo ,Titanic“ a vysledky vyhledavani vam nabidnou
texty a videa oznacend skérem od 120 do 573", Jiny pékny zdroj je web A
picture is worth...a 1000 words®, kam lidé posilaji své fotografie a

piibéhy. OvSem zdaleka ne vSechno, co vyhleddva¢ na nase zadana
klicova slova ukdze, napsali rodili mluvéi, takze vhodnéjsi zdroj

piedstavuji noviny. Napiiklad britsky Daily Mail** a Guardian™ v sekci
TEFL pouzivaji velmi srozumitelny jazyk, vhodny i pro méné pokrocilé.

7.2.5 Typy tkoli pro praci s autentickymi materialy

Zalezi na tom, jestli ndm v dané tfidé a v dané chvili jde o rozvijeni
receptivnich® nebo produktivnich® dovednosti. P¥iprava otazek, tiloh
nebo pracovnich listd k autentickym zdrojim obvykle byva casové
naro¢nd, takze je dobré sdhnout po tom, co uz udélal nékdo jiny.
Existuje fada vybornych webti s,ready to go materials for tired
teachers®, napiiklad Teaching videos™, Khan Academy™, Breaking News
English*® ¢i Lesson Plans” od British Council, z nichZ mnohé nabizeji i
interaktivni kvizy nebo jiné ulohy pro ziky v pocitacové ucebné, v
ucebné s tablety nebo na doma.

7.2.6  Pouziti autentickych materiala

1) Stejné jako je pouzivaji rodili mluvéi - v redlnych situacich. Jizdni fad

je k tomu, abychom v ném vyhledali nejblizsi vlak tam, kam chceme jet,
nebo ¢as, kdy tam dorazime. Nebudeme si jen tak ¢ist ve vysvétlivkach.

2) Redlnd situace + brainstorming. Zaci napfiklad dostanou nékolik
titulkd z novin a otazku: o ¢em ten text asi je?

18 Skore 120 jsou kratké, jednoduché véty, zatimco skore 573 je mnohem delsi
text a mnohem naro¢néjsi jazyk.

19 Dostupné z: http://100owords.net

20 Dostupné z: http://www.dailymail.co.uk

21 Dostupné z: http://www.guardian.co.uk/education/tefl

22 Typy tiloh - receptivni dovednosti: Cteni textu — skimming, scanning,

organizace textu (napf. najdéte kli¢ovou informaci v odstavci). Poslech - hlavni
myslenka nebo specifické informace.

23 Typy dloh - produktivni dovednosti: Mluveni - diskuze o problému. Roleplay
na zdkladé scénafe (videa). Psani - pouZiti ¢lanku jako modelového vzoru.
Odpovéd/zpétnd vazba na text nebo poslech provedena pisemné.

24 Dostupné z: http://www.teachingvideos.co.uk

25 Dostupné z: https://www.khanacademy.org/

26 Dostupné z: http://www.breakingnewsenglish.com

27 Dostupné z: http://www.teachingenglish.org.uk/lesson-plans
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Stadi i jednoslovné odpovédi, pfi¢emz jisté ne vSechny budou spravné,
ale ucitel miize ptijmout takové, jez budou alespon ¢aste¢né zapadat do
kontextu obsahu a gramatiky.

3) TentyZ material, napiiklad letdky z informac¢nich center, se da pouZit
rliznymi zptsoby a pro riizné trovné znalosti jazyka. Zadate¢nik ma
naptiklad jen zjistit, kolik t¥ida zaplati za vstupenku, zatimco o néco
pokrocilejsi zaci dostanou za ukol letdk projit a z mnoha mozZnosti
vybrat pouze dvé mista, ktera pfi vyleté navstivi.

4) Nejdutlezitéjsi je produkce, tedy pouziti toho, s ¢im Zdci pravé
pracovali, co se ted naudili, nejc¢astéji podle modelu: ,vytvorte ekvivalent
toho, s ¢im jste prdvé pracovali“. Napiiklad: vytvorite pro $kolni web
stranku s novinkami - napiste titulek, ktery by tam mohl zitra byt, napf-.
o dne$nim fotbalovém zapasu s vedlejsi $kolou; nebo napiste cedulku s
pokyny pro obsluhu u kdvovaru na pumpé. Je zapotiebi, aby ulohy mély
vzdy prakticky smysl. Nebudeme od zdkt chtit, aby navrhovali napf.
listek na vlak.

7.2.7  Zavér

Autentické materialy jsou velmi cennym a uZzite¢nym zdrojem a lze je ve
vyuce vhodné vyuzivat. Piedevs§im zpocatku je zapotiebi je davkovat v
malém mnoZstvi a sledovat reakce zak®, materidly peclivé vybirat a
védét, pro¢ je do vyuky zafazujeme. Autentické texty nemaji vzbuzovat
u zaka obavu, ale zvédavost. Idedlni je, kdyZ se jen lehce dotknete
tématu, které zdky zaujme, a ti si ani nestaci pov§imnout, Ze se u¢i nova
slovicka a gramatiku! Stadi pracovat jen s ¢asti textu, pisnicky, filmu,
nejlépe s otevienym koncem, ktery provokuje k tomu, aby se aspori
néktefi zaci pak podivali doma na dal$i pribéh a konec ukazky.
Nevysvétlujte vSechno, co je nové, ale jen to, co je nezbytné nutné
k pochopeni, spravné odpovédi nebo reakci. Autentické materidly
piedstavuji vhodny materidl k tomu, jak zlepSovat nejen obecné
dovednosti zdkd, ale i jejich sebedavéru v redlnych situacich. To, co se
zaci v hodiné naudi, je zapottebi "recyklovat". Vracejte se k témto
tématim a slovni zdsobé, stejny materidl pouZijte za uréitou dobu
znovu, ale jinak, s jinym tikolem.

Pokud byste autenticky materidl pouzili pouze jednou a potom uz se
k nému nikdy nevrétili, bude zapomenut a vage namaha byla zbyte¢na.
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8. Metoda CLIL a jeji vyuziti pfi vyuce

8.1 Metoda CLIL a jeji vyuziti pti vyuce aneb 7
pada CLILu

Svétlana Hanusova, Nadézda Vojtkova

8.1.1 Uvod

V letech 2009-2012 jsme se na Katedie anglického jazyka a literatury
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity zapojili do projektu OP VK
Vyuka anglictiny napfi¢ pfedméty na zdkladnich skoldch, gymndziich a
stfednich odbornych $koldch, jehoz hlavnim feSitelem byla jihlavska
Vysocina Education. Do projektu se zapojilo deset $kol z Kraje Vysoc¢ina
a jeho cilem bylo podpofit ucitele pti zavddéni metody CLIL (Content
and Language Integrated Learning) do vyuky na rtiznych stupnich skol.

Moznost spolupracovat pii zavadéni CLILu pfimo s pedagogy na $kolach
byla pro nas velmi vyznamna. Vytvorfili jsme tzv. udici se profesni
komunitu (professional learning community), kterd je popsana jako
Jinkluzivni skupina lidi, kteii spolupracuji a snazi se dosdhnout
spole¢ného cile, pricemz sdileji urcitou vizi, podporuji se navzdjem a
hledaji uvnitr i vné své komunity zpisoby, jak zkoumat svou praxi a
spolec¢né si osvojit nové a lepsi pristupy.” (Stoll a kol, cit dle Mehisto,
2008, s. 94)

Jako vzdélavatelky uditeld jsme skupinu koordinovaly a predavaly
ostatnim ucastnikdim své védomosti o CLILu ziskané studiem literatury i
zkuSenostmi ze stazi v zahrani¢i. Zaroveri jsme i my Cerpaly inspiraci a
ucily jsme se od kolegt, ktefi tviréim zptsobem aplikovali principy
metody CLIL v podminkach ¢eskych $kol. Zkusenosti, které jsme ziskaly,
vyuzivame v ramci své praxe v piipravném vzdélavani uditeld na PdF
MU. Rady bychom se o né podélily i se ¢tenafi této publikace.

Jako kazd4 inovace i CLIL, vzbudil rizné reakce na $kolach a predevsim
vyvolal spoustu otdzek. K jejich systematickému zpracovani jsme vyuzily
poradi padovych otazek ¢eského jazyka.

8.1.2 1.pad: COje CLIL? KDO jej maZe vyucovat?

CLIL (Content and Language Integrated Learning) se do ¢estiny pieklada
jako integrovand vyuka ciziho jazyka a nejazykového (odborného)
predmétu. Jde ojeden z typa dvojjazy¢ného vzdélavani a je pro néj
charakteristické, Ze cilovy jazyk neni matefskym jazykem ucitele ani
zaka.
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Vyuka metodou CLIL nevyluc¢uje vyuziti matefského jazyka, naopak
Casto je vhodné matetsky jazyk zapojit. CLIL sleduje obsahové i jazykové
cile a navic i cile zaméfené na rozvoj ucebnich strategii a dovednosti
zaka.

Pedagog, ktery vyucuje metodou CLIL, by mél byt absolventem
ucitelského studia ciziho jazyka a dalsiho pfedmétu. V praxi je CLIL
¢asto vyucovan uditeli odbornych pfedmétti, jejichz jazykové vybaveni
neni vzdy idedlni. V pribéhu projektu jsme si ovéfily, Ze takto vedend
vyuka muaze byt Gspésnd, ovSem pouze za podminky, Ze uditel ciziho
jazyka a uditel odbornych predméti spolu uzce spolupracuji ve fazi
planovani vyuky, pfi jeji realizaci (napt. vyuZiti tymové vyuky, rozloZeni
¢asti vyuky do hodin ciziho jazyka a odborného predmétu) i ve fazi
hodnoceni (napf. spole¢né vyhodnoceni vystuptt).

Je velmi dutlezité, aby ucitel, ktery vede CLILové hodiny, byl prfedev§im
motivovany, ochotny se dale vzdélavat a dale se rozvijet, otevieny
novym metodam vyuky a schopny spolupracovat s kolegy, zaky a rodici
(viz téz Bertaux a kol., 2010).

8.1.3  2.pad: BEZ ¢eho se nelze v CLILu obejit?

CLIL nemtzZe znamenat pouhé piepnuti jazykového kdédu. Tradi¢ni
frontdlni vyuka vedend v cizim jazyce nebo v kombinaci ciziho a
matefského jazyka by kladla neptiméfené naroky na zaky a konec konct
i na ucitele. Velmi jasné to ilustruji zavéry vyzkumu Lasagabastera a
Sierry, ktefi analyzovali peclivé ptipraveny CLILovy program ve Valencii.
Ve vyuce obcanské vychovy byli ve tfidé piitomni vzdy dva ucitelé.
Ucitel obc¢anské vychovy prednasel latku ve $panélstiné a jeho kolega
jazykat vse prabézné tlumocil do angli¢tiny. Jazykové tedy nebylo vyuce
co vytknout, ptesto projekt skonéil naprostym fiaskem (Lasagabaster a
Sierra, 2010). Bez inovace vyukovych metod se v CLILu skute¢né nelze
obejit.

Podle Navésové by mél efektivni program vyuky metodou CLIL spltiovat
10 podminek, mezi které patfi:

»(1) respekt a podpora materského jazyka a kultury Zdka; (2) kompetentni
bilingvni ucitelé, tj ucitelé s vybornou znalosti vyucovactho jazyka a
zdroveri se znalosti matefského jazyka Zdki; (3) vSeobecné pristupné
(nikoli vybérové) volitelné predméty, (4) dlouhodobé stabilni programy a
ucitelé; (5) rodicovskd podpora programii; (6) spoluprdce a vedeni
vzdéldvacich instituci a skolskych uradi, vedoucich pracovnikii a ucitel;
(7) uditelé s dvoji kvalifikaci (tj. nejazykovy predmét i jazyk); (8) vysokd
ocekdvdni od vyuky a vysoké standardy; (9) dostupnost kvalitnich
ucebnich materidli; (10) sprdvné uplatnénd metoda CLILu.“ (Navés, 2002,
prel. aut.).
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Rada téchto podminek v nasem Skolstvi bohuzel zatim neni splnéna,
mame rezervy, a to zejména pokud jde o dudlni kvalifikaci uditeld.
Piesto se v8ak domnivdme, Ze nemda smysl cekat, az budou vSechny
piedpoklady beze zbytku naplnény. Je vSak nutné velmi peclivé
zvazovat, které postupy a techniky jsou adekvatni v situaci, kdy jazykova
urovenn fady pedagogli nejazykovych predmétd neni optimalni.
Podminky, které Navésova stanovila, je tfeba vnimat jako cil, k némuz
bychom méli sméfovat.

8.1.4 3.pad: KOMU je CLIL uréen a CEMU se Zaci naudi?

CLIl by se nemél stit vybérovou alternativou pro jazykové nadané ¢i
pokrocilé zaky. Vzhledem k tomu, Ze metoda CLIL patii k vyrazné
konstruktivistickym pfistupim se silnou orientaci na proces uceni
(Mehisto et al, 2008), méla by pfi vhodné aplikovanych vyukovych
postupech vyhovovat vétsiné zakda.

Do Coyleova (2006) uvadi ¢tyti oblasti, které je zapottebi do vyuky CLIL
zahrnout. Tyto oblasti se v angli¢tiné nazyvaji 4C’s, tedy ¢tyti C: obsah
(content), komunikace (communication), rozvoj mysleni (cognition) a
kultura (culture). Metoda CLIL by méla umoznit zprostfedkovat obsah
nejazykového predmétu pomoci ciziho jazyka, ktery se stava
autentickym komunika¢nim prostfedkem. Aby zprostfedkovani obsahu
bylo uspésné, je zapotiebi ¢aste¢né rozvinout i jazyk (napf. o odbornou
terminologii, nékdy v oblasti akademického ¢ funkéniho jazyka). Rozvoj
niz8ich i vy$$ich myslenkovych operaci pifi osvojovani si obsahu je
nedilnou soudasti kazdé vyuky. Pfidanou hodnotou je zprostfedkovani
kulturnich aspektdl. Vét§ina materidld pro CLIL pochazi z cizojazyéného
prostfedi, takze uditelé i Zdci se dozvidaji, jak o rdznych tématech
uvazuji lidé v jinych zemich a odli$nych kulturach.

Pfinos CLILu pro rozvoj komunika¢ni kompetence v cizim jazyce je
nesporny a dokazuji ho mnohé vyzkumy.

Zaroven vsak nékteré studie ocenuji inovativni charakter vyuky a pfinos
v oblasti osvojeni obsahu, rozvoje kritického mysleni a ucdebnich
strategii (napf. Hofmanovd a kol.,, 2008; Tejkalovd, 2010). Nékteré
nedavné vyzkumy také ukazuji, ze CLIL ma potencial zlepsovat klima
$kolni tfidy i celé 8koly (napf. vyzkum vychdazejici z projektu Propojeni
ciziho jazyka a vyucovactho predmétu na zdkladni $kole ZS Matice
skolské v Ceskych Budéjovicich).

8.1.5 4.pad: CO lze s CLILem ve vyuce podnikat?

Jednou z vyhod CLILu je jeho rtznorodost. Konkrétni zptsob vyuziti
CLILu je do velké miry ovlivnén celkovym kontextem $koly.

124 Network of Educators of Foreign Language Teachers



Mehisto, Marsh a Frigols nabizeji ve své knize Uncovering CLIL (2008)
cely rejstiik metod a technik pro nerozvinuty i rozvinuty CLIL.
Nesystematicky nerozvinuty CLIL (tzv. soft CLIL) je dobrou pocateéni
fazi na cesté ke CLILu rozvinutému (tzv. hard CLIL), ktery spolivd v
systematickém vyuziti CLILu v jednom ¢i nékolika pfedmétech.

Pocate¢ni faze, v niz jsou uvddény spise kratké, nesystematické
cizojazy¢né vstupy do vyuky nejazykovych predmétd, je velmi dalezitd
jak pro ucitele, tak i pro zdky. Kratsi cizojazy¢né vstupy se nazyvaji
jazykové sprchy a zahrnuji rdzné herni aktivity, rutinni ¢innosti (napf.
pozdravy, pokyny k nékterym béZnym aktivitam ve tfidé apod.), shrnuti
latky na konci hodiny sadekvatni jazykovou podporou ¢i obcasné
vyuziti cizojazy¢nych materidld. To vSe muze byt podpoifeno
nejraznéjsimi  vizualnimi pomtickami v cizim jazyce. Ddéle lze
pokracovat projekty s prvky integrované vyuky, uplatiiovat
mezipfedmétové vztahy v hodindch cizich jazykd, ucastnit se
mezinarodnich projektd. Po téchto zkuSenostech mohou uditelé
rznych pfedmét vyucovat jednotlivé tematické celky metodou CLIL.
Odtud uz obvykle vede cesta k systematickému vyuziti CLILu v jednom
¢i nékolika predmétech. Zakladni postupy v CLIL hodinach zahrnuji jak
aktivity bézné pro nejazykovy predmeét, tak aktivity typické pro vyuku
ciziho jazyka, takze se v nich mizeme setkat nejen s pokusy, vytvarnou
tvorbou, doplilovanim slepé mapy, dramatickym zndzornénim
historické udalosti, ale i s poslechem s porozuménim formou dvou
rtznych textd, které si potom Zaci sdéluji, nebo riznou formou diktatt
(napt. béhaci nebo vzajemny diktat).

Jednim ze zdkladnich pozadavk vyuky metodou CLIL je poskytnout
uc¢innou podporu (scaffolding) pti osvojovani si obsahu, coZ znamena,
Ze ucitel by mél zadktim umoznit osvojit si obsah ¢i vyfesit tkol pomoci
riznych navodnych strategii a opor (napf. slovni¢ky k textu, plakaty s
jazykovymi strukturami, ukdzky rtznych feseni ukolu atd.), které zak
vyuziva, dokud neni schopen vyfesit tkol bez opory.

Jednotlivi Zdci vyuZivaji podporu raznymi zplsoby, coz pozitivné
piispiva k diferenciaci vyuky.

Pro v8echny pfedméty vyucované CLILem je dilezita neustalda kontrola
porozuméni obsahu i jazyku. Jak zddraziiuje Mufiozova, pro CLIL plati,
Ze ,potieba neustdle ovéFovat porozuméni vede k intenzivnéjsi interakci
mezi ucitelem a Zdky " (Mufioz, 2002, s. 35).
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8.1.6 5. padem: oslovujeme a volame v§echny zainteresované

Zakladni podminkou CLILu je informovanost vSech zainteresovanych
stran.

Poc¢itdme mezi né zdky ¢i studenty, jejich rodice, vedeni Skoly, ale i
kolegy, ktefi CLILem pfimo nevyucuji, ziizovatele $koly i Ceskou $kolni
inspekci. Zajimava prezentace vysledkd $kol, které CLIL pouzivaji,
ukazky dostupnych materiala a vlastni ptiklady mohou probudit zajem.

1~

Nejvice v8ak pfesvéd¢i motivovani Zaci a spokojeni rodice.

Uc¢itel by mél vidy pii uplatnéni CLILu vysvétlit zakam, jaky je cil
aktivity a pro¢ ji délaji v cizim jazyce. Mél by pozorné sledovat reakce
zakd a ziskavat od nich zpétnou vazbu. Stejné tak by mél vysvétlovat
rodi¢tm na tfidnich schizkach, co déla s zaky v rdmci CLILu a jaké jsou
dosazené vysledky.

8.1.7 6.pad: O CEM je tieba jesté dikladné uvazovat?

V soucasné dobé uz CLIL neni velkou nezndmou. Existuji mnohé
vystupy z mezinarodnich i narodnich projekti, v metodice CLIL byly
vySkoleny desitky uciteld, skoly zacinaji realizovat CLIL v rdznych
podobach. Vétsina dotazi nachdzi postupné své odpovédi. Jedna z
otazek, kterd je$té nebyla uspokojivé zodpovézena (coZ se projevilo i v
prabéhu naseho projektu), je otdzka, co a jak se ma hodnotit ve vyuce
metodou CLIL. Obsah a jazyk jsou tésné propojeny a je velmi sloZité je
pro ucely hodnoceni oddélit. Je takeé jasné, ze ,,...Zdk, ktery se uci predmét
v dal$im jazyce (L2), toho vZdy vi vice, nez kolik je schopen vyjddrit.“ (Ball,
2012) Proto by mél pedagog brat pti hodnoceni jazykovy faktor v uvahu.
Neznamena to vSak snizovat pozadavky v oblasti vystupl
z nejazykového predmétu. U tzv. rozvinutého CLILu by mél byt
primdrné hodnocen vzdélavaci obsah, nikoliv jazyk (Ball, 2012). To
vyzaduje od ucitele informovany pfistup k riznym formam hodnoceni.
Prevazovat by mély metody formativniho hodnoceni, tj. hodnoceni,
které podporuje uceni zaka. Stejné jako existuje Siroka skala technik a
metod prace v hodinach CLIL, mély by byt i vyuZivany razné typy
hodnoceni.

Priibézné hodnoceni vychazejici z jasné stanovenych cild a vystupt by
mélo byt soucasti kazdé hodiny a Zaci by se méli na ném aktivné podilet
(napf. sebehodnocenim nebo vrstevnickym hodnocenim).
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8.1.8 7.pad:S KYM je dobré spolupracovat?

CLIL vyZaduje spolupraci v nékolika oblastech. V 5. padé jsme popsaly
vSechny zainteresované strany, které by mély byt informovany o tom, Ze
se §kola chystd zavadét CLIL. Pravé informovanost je prvnim krokem ke
spolupraci.

Z pohledu ucitele je naprosto nezbytna podpora vedeni $koly a tymova
spoluprace. Neni zcela bézné, Ze se do CLILu zapoji cela skola.

Ti ucitelé, ktefi se CLILu acastni, by méli vytvofit komunitu sdilejici
podobné cile. Takovd komunita poskytuje nejen nezbytnou moralni
podporu v problematickych okamzicich, ale také se vzajemné inspiruje,
motivuje a pomaha si.

V nasem projektu se také velmi osvéddily tzv. intervizni schiizky s uditeli
jinych skol.

V soucasné dobé nabizeji instituce dal$iho vzdélavani pedagogt rtzné
kurzy zaméfené na vyuku metodou CLIL. Narodni ustav pro vzdélavani
(NUV) ve spoluprdci s Britskou radou CR nabizi e-learningovy kurz
CLIL, Katedra anglického jazyka PdF MU nabizi materidly, které vznikly
jako vystup z projektu Tvorba metodickych materidlti a postupti pro
zavddéni vyuky anglictiny formou CLIL do vyucovacich predmétii 2.
stupné ZS a niz$iho stupné viceletych gymndzii (viz napf. Kazelleova,
Variovd, 2012). Kurzy v rdmci pregradudlniho vzdélavani uditeltt nabizeji
pedagogické fakulty v Praze, Plzni a Brné.

Velmi dalezité je i sdilet zkuSenosti a nalézat inspirace v ramci
mezinarodni spoluprdce. S evropskymi programy Comenius je moZno
vycestovat na vzdélavaci kurz nebo navdzat spolupraci se zahrani¢nimi
gkolami.

CLIL mtZe také propojit $kolu s mistni komunitou, $koly mohou zvat
odborniky z riznych obort.

8.1.9 Zavér

CLIL je mozno vnimat jako pfistup ke vzdélavani, ktery nabizi fadu
prileZitosti.

Na prvnim misté je CLIL pfilezitosti pro inovace ve vyuce a uplatnéni
novych postupt a metod. Vyuka je mnohem vice orientovana na zdka a
jeho aktudlni potteby.
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Méni se proporce casu, ktery je vénovan ucditelskému vykladu, ve
prospéch zakovské aktivity. Ucitelé vice promysleji cile a vystupy svych
vyuéovacich hodin.

Neméné vyznamnad je piilezitost k obohaceni a rozsifeni $kdly materialt
vyuzivanych ve vyuce. Pedagogové i Zaci vice vyuzivaji moderni
technologie (napf. vyukové animace ¢i filmy, vyménu zku$enosti s zaky
z cizich zemi pomoci Skypu nebo videokonferenci, feseni problému
pomoci socidlnich siti, vytvareni online encyklopedii aj.), i cizojazy¢né
tisténé materidly.

CLIL je také pfilezitosti k tymové spolupraci. Udastnici nageho projektu
vnimali velmi pozitivhé vytvofeni ,profesni komunity, tj. skupiny
uciteld, kterd ma spole¢ny cil, podporuje se ve svém snazeni a své
inovace ve vyuce muze diskutovat bez obavy, Ze bude kriticky
hodnocena nebo posuzovana.

V neposledni fadé CLIL také vybizi pedagogy k uvédoméni si nutnosti
dale se vzdélavat. Ucitelé nejazykovych predméth rozvijeji své jazykové
kompetence, zatimco ucitelé ciziho jazyka si uvédomuji, Ze pokud chtéji
piispivat k jazykovému rozvoji zakt v oblasti nejazykovych predmétd,
museji vice proniknout do zptisobu vyuky téchto predméta.
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8.2 Metoda CLIL a jeji implementace ve vyuce
matematiky a vytvarné vychovy na prvnim stupni
zdakladni skoly

Jana Formankova

8.21 Metoda CLIL

Vyuka metodou CLIL (z anglického Content and Language Integrated
Learning) je vlastné vyuka nejazykovych predmétd (jako napf.
matematiky, prirodovédy, vytvarné vychovy apod.) vjiném nez
matefském jazyce. Novotnd (2010) uvadi, Ze specifikem této metody je
tzv. dualita. To znamena, ze zak ziskava znalosti a dovednosti daného
nejazykového predmeétu a zaroven je rozvijen cizi jazyk, a to na rozdil od
bilingvni vyuky, jejiZ cilem je pouze u¢ivo daného predmétu, protoze se
predpoklada, Ze jazyk je jiz dostate¢né osvojen.

Je dilezité zminit rozdil mezi jazykovym vyudovanim a vyucovanim
odbornych pfedméti v cizim jazyce. Jazykové vyucovani se zaméiuje na
rozvijeni a procvicovani ¢tyf zakladnich jazykovych dovednosti -
poslech, mluveni, ¢teni a psani. Ve vyucovani metodou CLIL jsou
vSechny tyto dovednosti pfirozenym prostiedkem k ziskani novych
informaci a pochopeni nové latky daného pfedmétu.

Nékdy také pedagogové nespravné chapou metodu CLIL jako vyuku
jazyka podle témat z nejazykového predmétu, to znamend na zdkladé
mezipfedmétovych vztahd. Tak naptiklad vyucujici pfipomina zakam
rtzné druhy Zivodicht, které se spole¢né udili v pfirodovédé, a chee tak
zaky motivovat na vyuku nové slovni zasoby. V tomto piipadé neni
cilem hodiny ziskat nové znalosti z pfirodovédy, nejde tedy o metodu
CLIL, ale o mezipfedmétové vztahy.

Zv1asté na prvnim stupni zdkladni $koly je nezbytnou soudasti vyuky
metodou CLIL také mateisky jazyk. Zaci ve 4. a 5. ro¢niku nemaji jesté
dostate¢né rozvinutou slovni zasobu. Prestoze vyucujici na prvnim
stupni zamérné doprovazeji svlij projev rdznymi gesty, mimikou a
nazornymi ukazkami, je pro zdky a jejich porozuméni dilezité, aby
pedagog (zvlasté v zadatcich integrace této metody) pouzival i ¢estinu,
tedy matefsky jazyk.
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8.2.2 Metoda CLIL na Zakladni $kole Matice ¢eské v Ceskych

Budéjovicich

V roce 2010 jsme na Zakladni skole, ul. Matice $kolské v Cesk}'lch
Budéjovicich zahdjili projekt EU v ramci Opera¢niho programu
Vzdélavani pro konkurenceschopnost (OP VK) s ndzvem Propojeni
ciztho jazyka a vyucovactho predmétu na zdkladni skole.

Projekt je zaméfen na implementaci metody CLIL do vyuky v ramci
hodin matematiky a vytvarné vychovy ve 4. — 9. ro¢niku, cizim jazykem
je anglic¢tina.

V tomto projektu ptisobim jako metodik v oboru pedagogika - anglicky
jazyk pro 1. stupen ZV a pedagog v oboru A] pro 1. stupen ZV. Podilela
jsem se na tvorbé metodickych moduld pro 1. stupen, na vyuce vytvarné
vychovy a matematiky v angli¢tiné na prvnim stupni a i na tvorbé
hodnoceni vysledki zdkdt prvniho stupné. Vystudovala jsem aprobaci
ucitelstvi pro 1. stupett ZS a anglicky jazyk pro 1. stupeii ZS na
Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych Budé&jovicich. Na
vySe uvedené zakladni $kole u¢im Sestym rokem c¢aste¢né jako tfidni 4.
A a ¢astecné jako anglic¢tinarka pro 1. stupen.

Zku$enosti potvrzuji, Ze pravé vyucujici prvniho stupné maji nejlepsi
pfedpoklady zvladnout vyuku metodou CLIL, nebot uéi vSechny
predméty, Casto i angli¢tinu, a maji tedy velmi dobrou pfedstavu o tom,
jaké ucivo ovlada zdk 1. stupné a na jaké urovni v daném ro¢niku. Velmi
dulezité ale je, aby i uditel 1. stupné byl dostate¢né jazykové vzdélan. Pro
kolegyné, které absolvovaly jen rtizné ro¢ni nebo intenzivni prazdninové
kurzy angli¢tiny, byla piiprava jednotlivych vyukovych modultl ¢asové
velmi ndro¢nd a samotna vyuka v angli¢tiné velmi stresujici. Pravé z
tohoto diivodu jsme do metodickych moduli zatadili soubor s ndzvem
Ukdzka mozné konverzace (viz prilohy 1 a 2). Tato ¢ast metodického
modulu ma vedle pracovniho postupu vyucyjicimu pomoci doplnit
predstavu, jak ma vést vyucovaci hodinu. Zarovenn ma také poslouzit
vyulujicim, ktefi si nejsou jisti, které fraze, gramatické struktury a
anglicka slova pouzit. Ukazku mozné konverzace snad oceni i vyucujici,
jejichZ znalost angli¢tiny je na vysoké trovni, ale nejsou zvykli udit na
prvnim stupni a prizpisobit se jazykovym znalostem zakd.

Zvazuje-li tedy S$kola vyuku metodou CLIL, je zapotiebi nejdfive
dakladné zhodnotit persondlni obsazeni $koly z hlediska odbornosti,
piipravenosti a hlavné motivace ucitela (srov. Kle¢kova, 2011).

Pfed zahdjenim tvorby vyukovych moduld jsme si polozili dvé otazky: ve

kterém ro¢niku za¢neme tuto metodu vyucovat a které predméty
zvolime.
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ZAci nasi skoly se na vyuku angli¢tiny piipravuji jedenkrat tydné v
povinné volitelném pfedmétu s nazvem ,angli¢tina hrou®. Jak uz ndzev
pfedmétu napovidd, zaci si formou her osvojuji zakladni slovni zasobu,
jednoduché gramatické struktury, anglické lidové pisné a fikadla a snazi
se porozumét zakladnim instrukcim.

Ve 3. ro¢niku maji Zaci angli¢tinu jiz povinnou, a to tfi hodiny tydné.
Zaci 4. a 5. ro¢nikdt mohou dale na nasi $kole navstévovat krouzek, ve
kterém se pfipravuji na mezinarodni jazykovou zkousku Young Learners

English Tests - Starters nebo Movers.

Jiz od 1. ro¢niku se snazime v hodindch angli¢tiny nepouzivat matefsky
jazyk. Zaci jsou zvykli poslouchat instrukce pouze v angli¢ting. Pokud se
uc¢ime v pfedmétu anglicky jazyk napiiklad ¢islovky, zkousime si i s¢itat,
odcitat, ndsobit a délit. A od toho byl pfi rozhodovani uz jen maly
krticek k metodé CLIL a k matematice. Usoudili jsme, Ze ve 4. ro¢niku
maji Z4ci jiz dostate¢nou slovni zasobu, aby zvladli matematiku v
angli¢tiné. Proto jsme se rozhodli do pfedmétu matematika zatadit
jednu hodinu vyuky metodou CLIL mési¢né.

Projekt OPVK nam ukladal zvolit dva nejazykové predméty. Bylo ndm
jasné, ze k predmétu, ktery je ndro¢ny i v matefském jazyce, musime

vybrat ¢innostné zaméfeny, ,odpocinkovy“ pfedmét, napf. vytvarnou
vychovu, pracovni ¢innosti nebo télesnou vychovu.

Piedméty jako je vytvarnd vychova, pracovni ¢innosti, hudebni vychova
a télesna vychova jsou zalozené predevsim na instrukcich. Jak jsme jiz
vySe vtextu zminili, nasi Zdci jsou od 1. ro¢niku zvykli v hodinach
anglického jazyka poslouchat instrukce pouze v angli¢tiné. Je pro né
také prirozené, Ze pii angli¢tiné zpivaji, tancuji, cvidi, stfihaji, lepi, kresli
a timto zplsobem prace ziskavaji pripravu pro praci na principech
metody CLIL. Pedagog na 1. stupni pouziva pfi vykladu postupu prace
velmi Casto gesta, mimiku, v§e ndzorné ukazuje pomoci obrazkd nebo
redlnych predmétt a zakovskych praci, coz 7zakim (vCetné Zzakd s
poruchami uceni a prospéchové slabsich zaka) velkou mérou pomaha
porozumét pracovnimu postupu, a to jak v materském, tak i cizim
jazyce. Jakakoliv vychova je tedy idedlni volbou pro metodu CLIL. Nas
realiza¢ni tym zvolil vytvarnou vychovu a vyuce metodou CLIL ji vénuje
dvé vyucovaci hodiny mési¢né.
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8.2.3 Témata pro vyuku vytvarné vychovy a matematiky

v anglic¢tiné

Pii vybéru témat pro matematiku v angli¢tiné jsme narazili na velky
znalostni rozdil v obou pfedmétech. Zaci 4. ro¢niku zvladaji viechny
zakladni pocetni operace v oboru c¢isel do deseti tisic a v 5. ro¢niku
dokonce do milionu a fe$i pomérné slozité slovni tlohy.

V anglickém jazyce se Zaci 5. ro¢niku udili ¢isla pouze do stovky. Bylo
tedy témeéf nemozné zacit vyucovat ndro¢nd témata matematiky ve 4. a
5. ro¢niku, kterd ndm uklada $kolni vzdélavaci program (déle jen SVP).

Na&s realiza¢ni tym proto vytvoril soubor kratkych matematickych her,
tzv. matematické rozcvi¢ky (viz priloha ¢ 1), ktery mél za kol zaky
naudit a procvi¢it ¢isla do milionu. Zaci tyto hry znali z hodin
matematiky, a tak mohli pozvolna poznavat novou metodu CLIL. Tyto
matematické rozcvicky vyulujeme od zafi do listopadu v kazdém
ro¢niku. Témata pro vyuku matematiky jsme vybirali podle SVP,

ro¢niho vyukového planu a s ohledem na znalosti zaka.

Pro 4. roénik jsme zvolili tato témata:

Pracujeme s diagramy prosinec, leden
Pisemné pocetni operace unor, brezen, duben
Jednotky ¢asu kvéten

Pro 5. ro¢nik jsme zvolili tato témata:

Rimské ¢islice prosinec, leden
Préimérna rychlost unor
Porovnavani desetinnych disel biezen
Zaokrouhlovéani desetinnych ¢isel duben
Aritmeticky prameér kvéten

K volbé témat pro vyuku vytvarné vychovy v angli¢tiné jsme pfistoupili
obdobné: na zdkladé SVP, ro¢niho tematického pldnu, ale také podle
ro¢niho obdobi, podle pisni, bdsni, p¥ibéhti (viz pfiloha ¢ 2) a redlii,
které se objevuji v hodindch anglického jazyka a na které jsme mohli
navazat. Brali jsme v uvahu, Ze tyto hodiny budou navstévovat vsichni
7aci, tedy i ti s poruchami uceni a prospéchové slabsi Zaci.
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Vytvotili jsme devét témat pro 4. ro¢nik (napf. ilustrace, postava,
domadci mazli¢ek apod.) a devét témat pro 5. ro¢nik (napf. komiks,
sportovec, vano¢ni pfani apod.).

Témata v pfedmétu vytvarna vychova a matematika, pracovni postupy a
slovni zdsobu jsme velice dikladné promysleli, nékteré pfipravy
(zejména na zacatku projektu) jsme mnohokrat upravovali, nez jsme
podle nich zacali udit.

Pii pilotnim ovéfovani se ndm ptimo ve vyucovacich hodindch ukdzaly
rizné nedostatky, které jsme dtikladné reflektovali a pak zapracovali.
Jednu ptipravu jsme dokonce tplné vyloudili.

8.2.4 Hodnoceni v hodinach CLIL

Hodnoceni je nedilnou soudasti kazdé vyuky a podle naseho nazoru i
tou nejslozitéjsi. Sestavit systém hodnoceni a sebehodnoceni zakt byla
pro nas realizaéni tym velkd vyzva. Dvoji zaméfeni této metody (na cizi
jazyk a odborny pifedmét) nds ptivedlo k problému, zda hodnotit
jazykovou troven, uroveinl odbornych znalosti nebo oboje. Dalsi otazkou
bylo hodnoceni vytvarné vychovy v angli¢tiné, v niZz vystupem kazdé
vyudovaci hodiny je vytvarna prace zaka. Jak tedy hodnotit jazykovou
uroven? Klasické testovani v matematice vyucované metodou CLIL se
nam jevilo také jako problematické. Pokud Zak nevypocitd slovni tilohu,
odrazi to jeho nedostate¢né odborné znalosti, nebo nepochopil zadani
ulohy v anglic¢tiné a pak ma nedostate¢né jazykové znalosti?

Se vSemi kolegy jsme se shodli, Ze hodnoceni by zdky mélo predevsim
motivovat. Vysledky zaka v pfedmétech matematika v anglickém jazyce
a vytvarnda vychova v anglickém jazyce proto nehodnotime znamkou, ale
smajliky. Pouze pokud zdk dosdhne vybornych vysledkt v hodindch
CLIL, mtzeme k této skutec¢nosti ptihlédnout v zavére¢né klasifikaci
pfedmétu matematika nebo anglicky jazyk. Naopak netspéch v
hodinach CLIL nemtize zakdm zhorsit znamky z danych pfedmétd.

Ve vytvarné vychové v angli¢tiné vytvareji zdci po cely rok portfolia
svych praci a na konci kazdého pololeti je pak prezentuji v anglickém
jazyce. Pro matematiku sestavil nds$ realiza¢ni tym zavére¢ny test, ktery
zaci vypliuji na konci kazdého ro¢niku. Test se sklada z typové stejnych

7

uloh, které Zaci znaji z hodin CLIL.
StéZejni je v8ak sebehodnoceni zakt a pro tento ucel jsme vytvoftili dva

typy sebehodnoceni pro pfedméty matematiku a vytvarnou vychovou. V
prvnim z nich Z4ci hodnoti, do jaké miry splnili o¢ekavané vystupy.
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Ke kazdému tématu CLIL jsme piifadili ocekavany vystup (napf.
prrevddim jednotky ¢asu a fesim slovni tlohy s ¢asovymi tdaji zadané v Aj)
a 74k zakrouzkovanim jednoho ze tii smajlikti (usmévavy, neutrélni,
zamraceny) zhodnoti sviij vykon. Nasledné se k tomuto sebehodnoceni
vyjadii vyucujici. Bud potvrdi volbu zéka, nebo zakrouzkuje jiny smajlik,
a to podle vlastniho uvazeni. Toto sebehodnoceni zak provadi ihned po
dokonceni konkrétniho tématu ve vyucovaci hodiné.

Druhy sebehodnotici dotaznik je totozny pro oba pfedméty a Zici ho
vypliiuji na konci 4. a 5. roéniku obdobnym zptsobem, tedy opét
zakrouzkovanim jednoho ze tfi smajlik.

Hodiny matematiky/vytvarné vychovy v angli¢tiné mé bavily.
V téchto hodinach jsem se naucil/a nové a zajimavé véci.

Rozumél/a jsem tomu, co mam v hodindch délat, prestoze to pani
ucitelka fikala a vysvétlovala anglicky.

KdyZ jsem nerozumél/a, dokazal/a jsem se zeptat pani ucitelky.
Ukoly v téchto hodinach mi ptipadaly pfiméfené ndro¢né.
Zvladl/a jsem v$echny tikoly v hodiné.

Myslim si, Ze je uZite¢né ucit se jiné predméty v angli¢tiné.

V pritbéhu dvou let (2011-2012) jsme hodnotili druhy typ dotazniku u 70
zakd z matematiky a 61 z vytvarné vychovy, ve 4. ro¢niku a v 5. ro¢niku
pak 42 z matematiky a 44 z vytvarné vychovy. Z vysledka Beritové a kol.
(2012) vyplynulo, Ze Zakim obou ro¢nikd se nejvice libily hodiny
matematiky. Naprosta vét$ina z nich totiz zhodnotila kladné nebo
neutrdlné svou schopnost porozumét hodiné vedené v angli¢tiné a
sledovat vyuku v tomto jazyce, pficemz forma vyuky byla pro né podle
jejich nazoru pfinosna a uzite¢nd. Nejvice zamracenych smajlik bylo v
obou pfedmétech zaznamenano u 4. otazky. K piinosttm metody CLIL
uvedli zaci naptiklad: cestovdni do ciziny, abychom se nééemu priudili,
abychom byli chytfi, nauc¢im se vice slov, bude to potieba k povoldni, za
jednu hodinu se nau¢ime vice ldtky nez v hodiné angli¢tiny, naucime se lip
dorozumivat, ¢lovék vice vnimd ucitelovy pokyny.

8.2.5 Zavér

I kdyz jsme si jako ¢lenové projektového tymu dali opravdu zdleZet na
vybéru témat, pracovnich postupl a slovni zdsoby, presto jsme méli
obavu, jak se ndm podafi zrealizovat prvni hodiny CLIL po strance
organizacni i jazykové, ale predevsim, jak tuto novou metodu pfijmou
zaci. Napt. prvni hodina matematiky dopadla nad o¢ekavani vyborné.
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Zaky hodina bavila, byli aktivni a dokonce se jeden z prospéchové
slabsich zdk®, ktery propadl, neustdle hldsil a chtél odpovidat na
ucitelovy otdzky. Néazory zdktt na prvni hodinu jsme dokonce
zaznamenali na video. Na otazku: ,Jak se vam libila tato hodina a pro¢?“
se objevila odpovéd: ,Hezkd, protoze jsme se viibec neucili.“ Jina zakyné
na stejnou otazku odpovédéla: ,Byla dobrd a jesté bych ji chtéla jednou.“

Metodu CLIL hodnotime velmi pozitivné. Vét§inou zaky tato vyuka bavi,
nemaji zni strach, nebot neuspéch zaka pfi tomto vyucovani
neovliviiyje jeho vysledné znamkové hodnoceni z danych predmétd.

Vyzkouseli jsme si v praxi, Ze i zaci mladsiho skolniho véku na 1. stupni
ZS s velmi malou slovni zdsobou jsou schopni matematiku a vytvarnou
vychovu v angli¢tiné Gspésné absolvovat.

Vyuku zvladaji dokonce nékdy i lépe nez Zaci 2. stupné nebo stfedni
gkoly, nebot mladsi déti komunikuji v cizim jazyce mnohem radéji,
piirozenéji a bez jakéhokoliv studu, zabran a obav z chyb. Zaroven jsou
hodiny CLIL zajimavym zpestfenim vytvarné vychovy a matematiky jak
pro zaky, tak i pro jejich ucitele.
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9. Gramatika v primarni jazykové tridé
9.1  Gramatika v primarni jazykové tfidé

Katefina Dvorakova

9.1.1  Deduktivni vyuka gramatiky

Ve vyuce gramatiky existuji dva zdkladni metodické piistupy -
deduktivni a induktivni. V deduktivnim pfistupu, ktery ma své kofeny v
metodé gramaticko-pfekladové, je nejprve udlitelem v matefstiné
prezentovano gramatického pravidlo, které ndsledné Zaci v raznych
aktivitach aplikuji. Toto procvi¢ovani je obvykle zaloZeno na ¢teni, psani
a prekladu vét, pricemz méné pozornosti je vénovano ustnimu
osvojovani. Hlavnim cilem je produkce spravnych gramatickych tvard,
pedagog je v roli experta a zak v roli pasivniho pfijemce. PrestoZe neni
slozité tento tradi¢ni pristup pozménit k lep§imu, napf. vét$im
akcentem na mluveni a vyslovnost, neni deduktivni vyuka obecné
povazovana za motivujici a vhodnou pro déti.

Jeji nevyhody rekapituluje Thornbury (1999), ktery mimo jiné podotyka,
7e (1) mlads§i Zaci obvykle nedisponuji potfebnym metajazykem, (2)
deduktivni vyuka je svou povahou transmisivni a nedostate¢né zapojuje
7dky, (3) vysvétleni pravidel je zifidkakdy zajimavéj$i neZ jiné
prezenta¢ni techniky, jako napf. demonstrace, které si Zaci zaroveri lépe
zapamatuji a (4) deduktivni vyuka podporuje mylnou pfedstavu, Ze
uceni se jazyku znamend uceni se pravidel. Také Cameronova (2001, s.
106) povazuje deduktivni pfistup za nevhodny, protoZe nezohlednuje
piirozené détské preference a tendence pfi uceni. Podle ni neni mozné
si predstavit gramaticky rozvoj Zaka jako véz, kterou lze vytvorit
postupnym piidavdanim stavebnich kamen® (tj. znalosti gramatickych
pravidel). Z pohledu ditéte se jako piirozenéjsi a adekvatnéjsi jevi
organicka metafora gramatiky jako ,rostliny, kterd je zalévdna
smysluplné pouzivanym jazykem a kterd tvori nové vyhonky aZz v
okamZiku, kdy ty starsi jsou dostatecné silné“. Vyuziti explicitniho uéeni
gramatickych pravidel je mozné i v takovémto pojeti, ale mélo by byt
pouzivano jako ,hnojivo“, jen ob¢asné a ve spravny ¢as rastu.
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9.1.2  Induktivni vyuka gramatiky

Cizojazy¢nd vyuka déti ma sva vyrazna specifika, a to plati i pro oblast
gramatiky. Brewsterova et al. (2002) doporuduji, aby uditelé srovnavali
jednotlivé procesy a podminky uceni v matef$tiné a v cizim jazyce a
podporovali a maximdlné vyuzivali pienos jazykovych i ucebnich
dovednosti mezi jazyky. Upozoriiuji mimo jiné naptiklad na pfirozenou
schopnost malych déti porozumét vyznamu sdéleni v matefském jazyce
nejen na zakladé verbalnich podnétd, ale také z feci téla, gestikulace,
mimiky a celkového vizudlniho doprovodu. Déle zmitiuji ochotu déti
experimentovat s jazykem i pfi velmi malych znalostech, projevujici se
nejvice v jejich prvotni komunikaci, kterou jsou schopny rozvinout i s
minimem slov. Z téchto skute¢nosti pak plynou nékteré zakladni
metodické principy pro vyuku cizich jazyk® u déti: nezbytnost posilovat
porozuméni prostfedky neverbdlni komunikace, pracovat s vizualnimi
pomtickami ¢i podporovat zdky pro vyjadreni i s minimdlnim podétem
slov a tolerovat jejich chyby. Jedno doporuceni téchto autorek se tyka
také gramatiky. Pfipominaji, Ze pfi osvojovani matef$tiny musely déti
nevédomé odhalit, prozkoumat a vyzkouset mnoho jazykovych pravidel
a zdakonitosti. Induktivni vyuka gramatiky ciziho jazyka pak neni nic
jiného nez navazani na nékolikaleté zkuSenosti z matefstiny.

Induktivnim pfistupem se tedy rozumi vyuka, ve které zak na zakladé
pfikladd samostatné vyvozuje jazykové pravidlo. Priklady jsou
zprostiedkovany v cilovém jazyce, ale komunikace o nich, a to vzhledem
k jazykové naroc¢nosti tématu, probihd vét§inou v matefstiné. Ve vyuce
déti je povazovdana za pfirozené navdzdni na proces osvojovani
matei$tiny. Srovname-li ji s deduktivhim pfistupem, neni primdrné
orientovana na spravné mluvnické tvary, ale na vyznam sdéleni. U¢itel je
v roli zprostfedkovatele nebo privodce, ktery pripravuje adekvatni a
atraktivni jazykové kontexty, poklada spravné otdzky a podporuje zaky v
samostatném premysleni. Zaci jsou pak aktivnimi objeviteli, ktefi se na
zdkladé svych zku$enosti pokousi svymi slovy (mnohdy neodbornymi)
popisovat jazykové zakonitosti. Mohou se také pokusit vytvotit vlastni
nazvy pro nékteré gramatické jevy. Tak naptfiklad zaci 5. tfidy
pojmenovali anglické pfitomné ¢asy jako ,ted pravé“ (tj. prabéhovy) a
,pravidelny* (tj. prosty) piitomny ¢as a rozdil mezi nimi slovy: ,KdyZ
jsem zrovna na tréninku a hraju, tak feknu ,I'm playing baseball”, ale
kdyz chci rict, Ze chodim na baseball, tak musim fict ,I play baseball.
Pochopitelné v pozdéjsim véku je nezbytné a Zadouci, aby se Zaci
seznamili se standardnim ndzvoslovim a dokdzali piesnéji a obecnéji
vyjadrit urcité pravidlo, ale pro obdobi mladsiho $kolniho véku na
prvnim stupni ZS je tato mira gramatického uvédoméni zcela dostacujici
a adekvatni.
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Induktivni pfistup k vyuce gramatiky je pomérné naro¢ny jak pro
ucitele, ktefi museji vénovat vice Casu piipravé vhodnych materidli a
promysleni metodickych postupd, tak z pohledu organizace vyuky, jez
touto formou zabere vice ¢asu. Zaroveil je vSak tato investice cennym
piinosem pro obé strany. Pedagogy vede k vétsi kreativité, zajmu o zaky
a ke koncipovani vyuky v souladu s jejich aktualnimi schopnostmi a
potfebami. Zaci, kterym nejsou podavany hotové poznatky a ktefi jsou
systematicky vedeni k vlastnimu piemysleni, se ud¢i aktivné hledat
zakonitosti v jazykovych jevech. To, na co sami pfijdou, si obvykle 1épe a
déle pamatuji. Schopnost vyvozovat obecné zdkonitosti na zakladé
praktickych pozorovani se jim koneckonct bude hodit nejen v cizich
jazycich, ale ve vétsiné dalSich obord. Zac¢it s induktivni praci az v
obdobi dospivani nebo dokonce dospélosti je nékdy ndro¢né - byva to
totiz vnimdno jako pfili§ pracné a namahavé. Pro déti je vSak tento
postup zpravidla velmi uspokojujici a pfirozeny, jak se pokusime ukazat
v nasledujici ¢asti textu.

9.1.3  Objevitelsky pristup ve vyuce zak mladsiho skolniho

véku

Zajem o svét kolem sebe, jeho zkoumdni a objevovani je pfirozenou
vlastnosti malych déti. Objevitelsky princip (v anglické terminologii
discovery approach), ktery vychazi z induktivniho pfistupu, je
doporu¢ovan pro vyuku gramatiky ciziho jazyka mnoha autory (mj.
Brewster et al. 2002, Cameron 2001, Pinter 2006, Thornbury 2001). Mtze
byt podporovan dokonce jes$té pred zacatkem védomého uceni se
gramatiky. Nasledujici objevitelskou aktivitu jsme realizovali s zaky 2.
tiidy, ktefi se angli¢tinu udili druhym rokem. Prvni slova, se kterymi se v
angli¢ting setkali také v grafické podobé, byly dny v tydnu. Ukolem zaki
bylo tato slova samostatné preclist, pfestoze nikdy ptredtim jesté v
angli¢tiné nic necetli. Nejprve slova pozorovali, chvili si je pro sebe Cetli
foneticky a pak si uvédomili, Ze to jsou ty dny v tydnu, které uz dobte
znali z Gstnich projev(, Ze tedy nemohou fikat napf. [monday], protoze
to v angli¢tiné viibec neexistuje, ale [mandei]. Nasledyjicim tikolem bylo
porovnat psani dnd v tydnu v angli¢tiné a ceStiné a popsat vSechny
zajimavosti, kterych si v§imnou. Jejich odpovédi byly:

e vSechny anglické dny v tydnu kon¢i na -day
e vangli¢tiné nejsou hacky a ¢arky
¢ vSechny dny zacinaji na velké pismeno

e po ,1“je mékké i (v Ceském jazyce zrovna probirali mékké a
tvrdé souhldsky)

e veslové ,Sunday je slovo ,sun“, coZ znamena slunce
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Jinymi slovy, sedmi- az osmileti Zaci dokdazali pfi prvnim kontaktu s
grafickou podobou ciziho jazyka a bez védomych znalosti gramatiky
piijit na to, Ze se necte foneticky, odhalili dvé interpunkéni pravidla,
v§imli si nékolika slovotvornych principit a dokdzali najit pravopisny
rozdil mezi matef$tinou a cizim jazykem. Méli také radost z toho, zZe
dokazali precist sva prvni anglickd slova bez pomoci uditele a byli
motivovani pro dal$i ¢teni.

Objevitelsky pristup mutze byt pouzit pro vyvozeni vSech pravidel
gramatickych jevd, které se obvykle pouzivaji na prvnim stupni zdkladni
$koly. Z4ci jsou nejprve uvedeni do jazykového kontextu, ktery obsahuje
novy gramaticky jev. MiZe to byt jednoduchd scénka ¢i rozhovor, u
star§ich zakd i psany text. Novy gramaticky jev (napf. fadové ¢islovky) si
nejprve osvojuji ustné a udi se ho prakticky pouZzivat. Potom se na
zakladé ukold a otazek uditele pokouseji tento jev analyzovat a popsat
nékteré jeho zakonitosti. U zminénych fadovych ¢islovek miize pedagog
vést 74dky napfiklad takto: (1) Které druhy dislovek zndte z Ceského
jazyka? Jak se od sebe lisi? (2) V jakych situacich se pouzivaji fadové
¢islovky? (3) Jakou koncovku nejastéji priddvame u anglickych
fadovych ¢islovek? (4) Z ¢eho vznikly zkratky: 1st, 2nd, 3rd, 4th, 5th...?
(5) Co pouzivame misto téchto zkratek v ¢estiné?

9.1.4 Piirozend komunikace jako predpoklad pro uceni se

gramatice

V prvnich letech dominuje ve vyuce cizich jazykd u malych déti rozvoj
dvou zdkladnich fecovych dovednosti, a to poslechu a mluveni. Je tomu
tak primarné proto, Ze je takto pfirozené uplatriovan stejny postup jako
pii osvojovani matefstiny, kdy po cely prvni rok Zivota malé déti pouze
poslouchaji fe¢ ze svého okoli, teprve béhem druhého roku obvykle
zacinaji fikat sva prvni slova a na jeho konci je zkousi spojovat do
vyznamovych celk. Ovladat grafickou podobu jazyka se uéi az v
prvnich letech $kolni dochdzky. Zahdjeni ¢teni a psani v matef$tiné tedy
pfedchazi priblizné Sest let audio-oralnich jazykovych zkuSenosti.
Druhym diéivodem pro zaloZeni cizojazy¢né vyuky u déti na poslechu a
mluveni je tedy respekt k mife osvojeni jednotlivych jazykovych
dovednosti v matefstiné. Vzhledem k ndro¢nosti, kterou predstavuje
¢teni a psani, je naprosto nezbytné, aby je déti nejprve zvladly ve své
matefs$tiné, nez budou konfrontovany se stejnym pozadavkem v cizim
jazyce. V audio-oradlné koncipovanych hodinach, zaloZenych prevazné
na pisnickdch, fikankach, jednoduchych ptibézich, hrach,
dramatizacich, pohybovych a tvircich aktivitdch, se Zaci postupné
mohou setkdvat s pestrym a vékové piizptsobenym jazykem (anglicky
oznacovanym jako language input).
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Poslechem a mluvenim si mohou osvojit $iroky rejstiik slov, slovnich
spojeni a frazi, které vytvofi nezbytny zaklad pro nasledné zahajeni
¢teni a psani.

Jiz v této uvodni audio-oralni fazi se zaci pfirozené setkdvaji s nékterymi
gramatickymi strukturami, které si osvojuji ve frazich pouzivanych jak
ucitelem, tak obsazenych v raznych jazykovych aktivitach, ale zatim bez
jakékoliv védomé analyzy. Kdyz naptiklad zaci hraji hru na hadani zvifat
na zdkladé pantomimy, budou pouzivat otazky, jako Are you a monkey/a
dog...?, kdyz hovoii o svych oblibenych a neoblibenych jidlech, fikaji I
like pizza, but I don't like tomatoes, aniz by si uvédomovali, Ze vytvareji
otazky, kladné a zaporné véty v rtznych osobach v pfitomném case
prostém. Tyto fraze (anglicky oznacované jako formulaic/prefabricated
phrases nebo unanalyzed chunks) jsou zakladnimi stavebnimi kameny
pro prvni samostatné pokusy v mluveni. Zaci je nejprve jen opakuji,
¢imz si je ukladaji do paméti, a postupné je zacinaji doplilovat,
obménovat ¢i kombinovat. Tak naptiklad zak, ktery se umi z bézné
komunikace v hodinach dotazat What’s your name?, se miize na jméno
nékoho jiného zeptat What’s your name your sister? Otazka
pochopitelné neni gramaticky spravné, ale je srozumitelna a ukazuje na
skute¢nost, 7e se zak sam jiz aktivné snazi vyuzit osvojenou frazi ke
svému vlastnimu sdéleni. Dal$i podobné ptiklady, tzv. chunks, které
jsme zaznamenali v pocate¢nich hodinach angli¢tiny, jsou Can you play
run? (vazbu can se zaci udili nejprve na ptikladech s hudebnimi néstroji,
tj. Can you play the piano, I can play the violin) nebo Honza and AneZka
is ill (analogicky k vété XY is ill, kterou Zaci pouZivali v ivodu hodiny,
kdyz rekapitulovali, kdo a pro¢ chybi). Tato komunikace podle znamych
osvojenych frazi je typickym rysem prvnich cizojazy¢énych pokust
o vlastni sdéleni. Cameronova (2001) odkazuje na vyzkumy u zakt ve
véku 11-13 let udicich se némecky a francouzsky, které dokladaji
podobné vyuzivani frazi, a konstatuje, Ze fraze, které se Zaci udi v
prvnich letech, jsou velmi cennym zadkladem pro gramatickou praci, a
proto by pedagogové méli ve své vyuce zakim umoziiovat, aby si
uzite¢nych frazi vice v§imali a podporovali je pfi jejich snaze je pouzivat,
obzvlasté pak v jinych situacich a novych vyznamech.

9.1.5 Kdy zahgjit vyuku gramatiky?

Tak jako vyuka ¢teni a psani v cizim jazyce mize byt zahdjena az tehdy,
kdyz jsou pro ni polozeny dostate¢né zaklady v jazyce matefském, plati
obdobny princip také pro védomou vyuku gramatiky. Cesti $kolaci se s
prvni gramatikou setkavaji ve druhé t¥idé (napf. psani i/y po mékkych a
tvrdych souhldskach, druhy vét a jejich interpunkéni znaménka). Slovni
druhy jsou obvykle tématem tfetiho ro¢niku, teprve potom mohou
nasledovat slovesné casy.
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Z toho vyplyva, Ze védoma vyuka gramatiky v cizim jazyce nemize v
kontextu bézné Ceské skoly zacit dfive nez ve tieti tiidé. Cameronova
(2001) uvéddi jako obecné pravidlo, Ze by explicitni vyuka gramatiky
neméla zacit pfed 8. - 9. rokem. Vezme-li vSak jesté v tvahu skute¢nost,
ze schopnost abstraktniho mysleni, které gramatickd prace ve velké
mife predpoklada, se zac¢ina rozvijet az kolem 1. roku Zivota, mize se
tato hranice posunout jesté vySe. Vyucujici ciziho jazyka, ktery s
gramatikou zac¢ina, by mél byt v uzkém kontaktu s ucitelem ceského
jazyka a konzultovat s nim miru osvojeni jednotlivych gramatickych
jevil. Nesmi se stdt, Ze Zaci maji ,,vytvofit mnozné ¢islo“, kdyz zatim ani
nevédi, co je to podstatné jméno, nebo ,utvotit 3. osobu®, kdyz jesté
sloveso nikdy necasovali ani v matef$tiné. Jinymi slovy, je tfeba dbét na
to, aby metajazyk, ktery se pii vyuce gramatiky vyuziva, byl zakam
znamy. Indikdtorem ptipravenosti zakd zabyvat se gramatickymi
strukturami mohou byt jejich otdzky zaméfené na fungovani jazyka
(napt. Kdy se v angli¢tiné fikd to ,a“ a kdy ne? Pro¢ nemiiZeme fict
»Childrens“?). Cameronovd (2001) dale upozoriiuje, Ze na podatku
gramatické vyuky s malymi détmi je tfeba mit na paméti, Ze gramatika
velmi Gzce souvisi s vyukou slovni zdsoby, a proto musi byt zaloZena na
kontextu, ktery je pro dité smysluplny (v neposledni fadé mize byt
vyucovéna bez obvyklé terminologie).

Tyto nazory koresponduji také s pohledem Pinterové (2006), ktera v
podobném duchu konstatuje, Ze by vyuka gramatiky u déti neméla
probihat izolované, ale vidy ve vyznamové zaméfeném kontextu. To
znamena, Ze orientace na néjaky gramaticky jev by méla vzdy vychazet
ze smysluplné komunikace. Dale autorka pfipomind, Ze uceni se
gramatice vyzaduje rdznorodé formy procvi¢ovani, opakovani a
roz$ifovani znalosti a neprobihd linearné. Proto je zcela piirozené, ze
zaci pomérné dlouhou dobu chybuji, nez si urcitou strukturu plné
osvoji. Velkou chybovost vysvétluyje Cameronova (ibid) poznatky z
kognitivni psychologie, které ukazuji, Ze pfi cilené aktivité sdélit
né&jakou myslenku nebo informaci jsou zaci v prvni fazi vice zaméfeni na
rozpomenuti se na spravnd slova nebo fraze. Teprve kdyZ je slovni
zasoba a frazeologie dobfe zazitd, mlZe se pozornost zaméfit na
gramatiku. Pro zdkladni komunikaci v cizim jazyce i malé déti
nepotiebuji slozité fraze, nybrz zejména klicova slova. Napt. zmrzlinu si
stejné dobie koupi se slovy ,Ice cream, please“ jako s frazi ,,Can I have
some ice cream, please?“ Tato skute¢nost mimo jiné poukazuje na to, Ze
vnimani potiebnosti gramatiky ciziho jazyka neprobihd automaticky pii
komunikaci, ale je tfeba ho uméle podpofit ve vyuce.
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9.1.6 Zavér

Vyuka gramatiky md bezpochyby své dutlezité misto v primarni
cizojazycné vyuce.

Je v8ak nezbytné mit na paméti, ze déti, které leckdy zac¢inaji s vyukou
uz v predskolnim véku, potfebuji predevs§im prakticky a Zivé jazyk
procvicovat a vytvaret si k nému pozitivni vztah jako zdklad pro
dlouhodoby zdjem. Pfedc¢asné zavedeni gramatiky do vyuky muaze byt
nepfiméfené zatézujici, demotivujici a matouci. Potfeba a schopnost
porozumét tomu, jak jazyk funguje, se u zdkdt mladsiho skolniho véku
zpravidla objevuje az ke konci primarniho obdobi, a proto by méla byt
zpocatku sycena ¢innostmi vychdzejicimi ze zvidavosti a zdjmu zakda.
Souhlasime s konstatovanim Cameronové (2001, s. 121-122), Ze ,nejvice
miiZe ucitel pomoci malym détem s gramatikou v cizich jazycich ne tim,
Ze ji bude vyucovat primo, ale citlivym upozortiovdinim na jazykové
vzorce, které se prirozené v hodindch objevuji v riiznych aktivitdch,
pribézich, pisni¢kdch, fikankdch a pfi bézné komunikaci®.
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9.2 Prakticka prirucka jak naucit gramatiku
ciziho jazyka malé zacky na prvnim stupni

Sarah Good, Iva Koutska

9.2.1  Pro vyuku gramatiky vytvoite smysluplny kontext

Gramatika slouzi mnoha zplsoby k pfenosu vyznamu. Vy, tedy jako
ucitelé ciziho jazyka, jste schopni skrze vyuku v raznych kontextech
zaclenit do vyucovaci hodiny velké mnozstvi gramatickych jevd, které
vasi zaci slysi a jsou pak schopni je pouzit pro jasny ucel. Jazyk, kterym
mluvite/pisete a kterému ucite, by mél byt na prvnim stupni co nejvice
prakticky a funkéni. Zaroven by mélo byt dosaZitelné se mu naudit tak,
abyste vzdy zajistili zdkm pocit uspéchu ze zvladnutého, ¢imz se
vytvaii sebevédomi ohledné jejich schopnosti a dovednosti. Zaci se
nasledné budou citit s vami a s cizim jazykem dobfe.

9.2.2  Cil prirucky

Nasim cilem je poskytnout vam navod, jak a kdy lze udit v hodinach
ciziho jazyka gramatiku za pomoci jinych vyucovacich pfedmét a
mezioborovych vazeb. Z nasich zku$enosti z vyuky angli¢tiny na prvnim
stupni pravé s vyuzitim ostatnich pfedmétd vyplyva, Ze Zaci dosahuji
vybornych vysledk, jsou velmi aktivni, schopni cizojazy¢né

komunikace a vykazuji vysokou sebejistotu v jazyce.

Nasledujici text jsme rozdélili do tfi zakladnich oblasti, ve kterych Ize
udit gramatiku na prvnim stupni:

e jazyk ve tridé

e zapojeni jinych predméti a mezioborovych vazeb v ramci
hodiny ciziho jazyka

o matematika
o vytvarna vychova

e hodnoceni a sebehodnoceni
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Zakladni myslenkou tohoto navodu je, Ze:

- gramatika by méla byt vzdy zasazena do pfirozeného kontextu,
nikoli vyuc¢ovana doslova

- Zaci se lépe udi, kdyz je kontext pro né znamy a vékové
priméfeny

- ulitel maze zapojit jiné predméty do hodiny ciziho jazyka
kreativné a vytvofit tak zajimavou a poutavou hodinu, ve které

Vv

navic napomuiZze k upevnéni znalosti napti¢ osnovami

9.2.3 Jazyk ve tridé

Nejvhodnéjsi autentickou a praktickou prilezitosti k pouziti ciziho
jazyka a jeho gramatiky je kazdodenni komunikace s zaky. Od chvile,
kdy vejdete do tfidy, mizete zapojit cizi jazyk, a to velmi smysluplné.
Jen se zamyslete, co neustale délate: zdravite, udélujete pokyny, ptate se,
chvélite, odménujete, opravujete, podporujete a odpovidate na otazky
zakd. VSechny tyto situace poskytuji cenné prileZitosti, protoZe jsou
zakdm zndmé, a jazyk, ktery pii nich pouzivate, je jim srozumitelny.
Dalsi vyhodou je, Ze nepotiebujete téméf nebo viibec Zadnou
matef$tinu, protoze vse je tak zasazeno do kontextu a tak praktické, Ze
Zaci si jsou schopni lehce domyslet. Rozuméji tonu vaseho hlasu, vasim
gestiim a fedi téla, tomu, co pfedvadite a ukazujete (obrazky, faktické
predméty apod.). Zaci jsou totiZ ptirozené velmi intuitivni a uvédomuji
si, co od nich ucitel ve tfidé ocekava. Nepodcerujte je a vzdy jim
zajistéte dostatek mozZnosti pro poslech a uceni se ciziho jazyka a jeho
gramatiky. Vytrvejte, mluvte/piste cizim jazykem. KdyZ budete mit
vysoka ocekavani, Zaci jich dosdhnou, nebojte se.

Tip - Vduchu si shriite vasi typickou vyucovaci hodinu a zapiste si
veskerd spojeni, kterd pouZivdte od chvile, kdy vejdete dvermi do tridy aZ
do doby, kdy ji opoustite. Sepiste si riizné zpiisoby, jak vse fict v cizim
jazyce, vyrazy a gramatické struktury, které vam pomdhaji a které muzete
smysluplné vyuZit ve vyuce. Zapojte tyto frdze do vyucovaci hodiny a
spolu s feci téla a ténem vaseho hlasu pomozte svym Zdkiim, aby vyznam
pochopili - pak se tak i stane.

Zapamatujte si, Ze matef§tina ma své misto pfi vyuce cizimu jazyku a
jeho gramatiky a mdzZete ji pouzivat jako podporu vasich zdka, ale
neméli byste prekladat. Preklad je kontraproduktivni a uéi zaky, Ze
museji rozumét kazdému jednotlivému slovu, které fikate, coZ neni
pravda. Velmi c¢asto nepotfebujeme pochopit kazdé slovo, postadi jen
klicova slova a kontext. Vizudlni podnéty a dedukce nam pomdhaji
zaplnit bila mista, obzvlasté v pocdate¢nich fazich udeni se novému
cizimu jazyku.
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Schopnost domyslet si a porozumét je klicova a musi se rozvijet jiz od
zac¢atku. Kdyz budete pteklddat do matef$tiny, zaci budou védét, ze
nemuseji poslouchat a snazit se pochopit, co fikate, protoze za chvili
stejné feknete vse Cesky.

Konkrétni rady (na ptikladu angli¢tiny)

pozdravy Good Morning, Hello, class! Let’s start
everyone! our English lesson!

frdze

pokyny Stand up please, sit down everyone, put your
hand up, take out your book/pencils, put your

frdzovd slovesa | book/ pencils away, listen carefully, be quiet,
tell me, show me, come here, make a circle,

rozkazy make a group of 3, find a partner, wait your

., . turn.

pritomny cas

prosty

otazky How are you? What day is today? How’s the
weather today? Who is missing today?

doplriovact How many students are here today? What song

otdzky can we sing? Shall we play a game?!

zjistovaci

otdzky

pochvaly Great job, well done, excellent, good try,
wonderful, good, perfect, you're so clever!

kolokace

(slovni spojent)

piidavnd

jména

prislovce

podpora Can you try again? Can you say it a little louder?
Who can help him/her? Can you say the whole

doplriovaci a sentence? You almost got it!

zjistovaci

otdzky se

zptisobovymi

slovesy

Tip - Sestavte si podobny seznam a rozsiite ho o dalsi gramatické
struktury, které muzete se svymi Zdky pouzit. Napfiklad otdzka v
minulém case, kdyZz chceme mluvit o predeslé hodiné: Who was missing
yesterday? What song did we sing in the last lesson?
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9.2.4 Zapojeni jinych predmétii a mezioborovych vazeb v ramci
hodiny ciziho jazyka na piikladu angli¢tiny

Matematika

Matematika je nastrojem k vyuce mnoha gramatickych jevii, jako napt.
poditatelnych a nepoditatelnych podstatnych jmen.

Kdyz ucite zdky pocitat rizné predmeéty, scitat, od¢itat, ndsobit a délit
je, mtzete fict: How many pencils are there altogether? There are 6
pencils; 2 are green, 3 are blue and 1 is red. Ve navic jednoduse ukazete a
zménou pocitanych pfedmétd mulzete v ramci vyuky mnohokrat
opakovat. Stejné tak se matematika hodi pfi nepravidelném mnoZném
Cisle: There are 5 boys and 6 girls on the bus. How many children are
there altogether? There are 1 children. Vidy miiZete upravit droven a
jazyk, ktery chcete naudit. Pfidanou hodnotou pii vyu¢ovani angli¢tiny
skrze matematiku je fakt, ze zakladni koncepty jsou zaktim znamé jiz
z matefstiny (CeStiny). MiZete je pfenést na cizi jazyk, Zaci se v ném
sami mohou vyjadrit a zkouset dal$i matematické postupy a priklady.

Konkrétni rady

jednoduché Five plus one It is a circle.
priklady a is/equals six.
vyroky She is younger.
There are 22 children
pFitomny &as here today. Our class has 23
prosty children altogether.
There is 1 child
missing. You are first.
[ am 7 years old. I am 141cm tall.
It is 5 o’clock.

nepravidelné | Tom had 5 sweets and he gave 2 to Sam, how

tvary many are left?
minuly ¢as Yesterday there were 20 students and today
prosty there are 25. What'’s the difference?

kvantifikatory | Some, any, many, much, no, a lot of, a few etc.

neurdcité
c¢islovky
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Tip - Zaénéte pouzivat matematické priklady v hodiné angli¢tiny nebo pfi
zaddvdni domdcich tkolt. Zahrajte si matematické hry, nebo zahajte
vyuku pocetnimi pfiklady (na samotné Zdky, nebo véci, které Zdci mohou
vidét a spocitat).

(domadci) ikol | How many students are in your class/ were at
- matematicky | school today? How many are boys/girls?

priklad What'’s the difference between the number of
girls and boys? Can you divide your class into 4

doplriovaci a groups? How many are in each group?

zjistovaci

otdzky

pokyny Draw 10 circles and colour 5 red, 2 blue, 1 green
and 2 yellow. What is yellow plus green? What

rozkaz - is red plus blue? What is red minus green? Can

piitomny cas you make another sum?

prosty

doplriovaci a

zjistovaci

otdzky

Piiklady ,matematického jazyka“ v angli¢tiné

6+2=8 Six plus two equals eights

10-5=5 Ten minus five equals five

2x8=16 Two times eight equals sixteen

27:9=3 Twenty-seven divided by nine equals three

1/2,2/4,3/5 One half, two quarters, three fifths

tvary Circle, rectangle, square, triangle etc.

hodnoty Ones, tens, hundreds, thousands etc.

Fadové cislovky First, second, third, fourth, fifth, sixth,
seventh, eighth, ninth, tenth etc.
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Vytvarna vychova

Piedmét, ktery je velmi bohaty na moznost vyuzivat cizi jazyk a jeho
gramatiku smysluplné, je vytvarna vychova, a proto jsou jeji prvky k
zapojeni do hodin cizimu jazyku velmi vhodné.

ZAci maji obvykle vytvarnou vychovu radi, protoze mohou pracovat
rukama, byt kreativni, vyuZzivat fantazii a to je bavi! Co se gramatiky
tykd, vytvarnd vychova je plnd pokyni a rozkazovaciho zpiisobu.

Ukolovéni, vysvétlovani postupu krok za krokem a udileni pokynti jsou
chvile, kdy lze naudit zdky slovesa v rozkazu. Navic mizete vétSinu
sloves jednoduse demonstrovat nebo pouzit obrdzky a jimi své instrukce
doplnit. Mluvte a ukazujte zaroven, jdéte zakdm vzorem a dejte jim
prostor na kazdy va$ pokyn zareagovat. Vysvétlujte stru¢né a jasné,
postupné vedte zdky kpochopeni a rozsifeni slovni zasoby a
gramatickych struktur, zvyS$ujte ndro¢nost svych instrukei: Trace along
the line and then cut it out. (dvoufazovy pokyn), nebo Pick up your
paintbrush and wet it, then start painting. (t¥ifdzovy pokyn). Do vyuky
muzZete naplanovat jakoukoli podobnou kreativni aktivitu v okamziku,
jakmile si Zaci zvyknout poslouchat a postupovat podle vasich instrukei.

Konkrétni rady

instrukce Draw, paint, colour, cut, paste, stick, open, close,
trace, pick up, put down, look, listen, watch,

slovesa v stop, start, put, hold, push, pull, tear, fold, make,

rozkazovacim | do, show, share.

zptisobu

otazky What is this/ are those? Where do you do put

your work when you are finished?
zjistovaci

otdzky v What do we do first? ~ Who needs help?

pritomném

ase prostém What do we need today? How many.... can you
see?

smérovky Put your scissors on the table and look at me.

predlozky Draw a monkey in the tree and a banana under
it.

Metodicky poradnik uditele ciziho jazyka 149



Tip - Vyberte zndmé a vékové primérené téma a vyuzijte prvky vytvarné
vychovy k vyuce slovni zdsoby a gramatickych struktur. PouZivejte hodné
vizudlnich prvkii a faktickych predmétii a spoléhejte se na né pii vykladu
vyznamu (neZ abyste preklddali do materstiny). Vyhodou pro Zdky je, Ze
vizualita tohoto konceptu jim umozriuje ve vyuce snadno vse sledovat a
ndsledovat, aniz by potrebovali rozumét kazdému jednotlivému slovu.

Vyuzijte také anglickych obrdzkovych kniZek, ze kterych nejprve Zdkiim
Ctéte, promluvte si o nich a pak pokracujte ve vytvarné aktivité na stejné
téma.

MiizZete nakreslit obrdzek, vytvofit, vybarvit nebo vymodelovat oblibeného
hrdinu, nakreslit jinou verzi konce pribéhu, pripravit karticky se slovni
zdsobou nebo gramatickymi strukturami k vystaveni ve tridé apod.

Pfipadné muZete pfimo pfi vytvarné vychové (bud vy, nebo pozadat
kolegyni/kolegu) vytvofit velké mnoZstvi materidld k vyuce ciziho
jazyka pfedem: hodiny, kalendafe, abecedu ¢i plakat/karticky s cisly
nebo rtznymi symboly, puzzle, bingo, pomicky ke hram (naptf. na
koncentraci), obrazkové knihy s pfibéhy pro celou tfidu nebo malé
skupiny, plakaty vztahujici se k riznym tématdm, figurky a postavicky
(z knizek, z filma apod.), které pouzijete pfi hrani roli a scének nebo jen
jako dekorace do tfidniho ,English Corner/Wall“. Také miiZzete zadavat
kreativni domaci ukoly, které budou Zdci prezentovat nasledujici
vyuéovaci hodinu.

9.2.5 Hodnoceni a sebehodnoceni

Zaci (stejné jako vy) si potfebuji naucené promyslet a zhodnotit.
Schopnost kriticky myslet a rozvijet sebehodnoceni je velmi dalezita.
Zaroven predstavuje moznost, jak sdilet s ostatnimi své dojmy, zazitky a
pocity. Je to prilezitost se navzdjem od sebe néco naucit a budovat si
sebevédomi. Rozhodnéte, ktery jazyk vcetné gramatiky je pro troveri
Zdkii vhodny, a pomozte jim se vyjddrit.

Tip - Podpoite Zdky, aby sdileli své dojmy v cizim jazyce za pouZiti
gramaticky sprdvnych frdzi a vét. Chvalte je za jejich usili. Pokud vytvorite
ze sdileni dojmii zvyk, zpiisob, kterym se pravidelné zakoncuje hodina,
dci ziskaji dalst prileZitost pouZivat cizi jazyk autenticky. Zdkiim muze
napomoci grafické vyjddreni: plus, minus, zajimavé. Do kazZdého ze
sloupcti sepisi slova/frdze/véty (popr. podle urovné jazyka nakresli
obrdzek), které je napadaji k realizované hodiné, hi‘e nebo aktivité. Na
konci je nechte sdilet vysledky s ostatnimi.
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plus I liked ....
kladné
oznamovaci I enjoyed ...
véty
... was easy for me.
The best thing about today’s lesson was...
minus I didn’t like ....
zdporné ... was hard for me.
oznamovaci
véty [ can’t/couldn’t remember...
I am not sure about...
zajimavé I loved....
minuly ¢as I found interesting ...
prosty
... was interesting / fun / marvellous / superb /
pridavnd jména | great.

9.2.6 Zavér

Gramatika mtize byt i neuvéftitelné zabavna, kreativni, konstruktivni a
zajimava. Staci, kdyz ji zapojite do znamého, vékové priméreného a
pouzitelného kontextu. V této pfirucce jsme se snazili vam predat
vlastni zkusenosti, piiklady a napady do vyuky. Jsme ptesvédceni o tom,
Ze integrujici pristup (pfistup, ve kterém vyuzivite jiné predméty a
mezioborové vztahy k vyuce cizimu jazyku) nabizi nejen velké mnoZstvi
piilezitosti k vyuce gramatiky, ale je také velmi motivujici a kreativni.
Zaci se nasledné radi zapojuji a hodinu ciziho jazyka si uzivaji, coZ je
zaklad jejich i naseho uspéchu.
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10. Studijni materidly a maturita z
ciziho jazyka

10.1  Faktory ovliviiyjici osvojovani si ciziho jazyka
a formalni hodnoceni

Jana Jilkova

1011 Uvod

Schopnost komunikovat v cizim jazyce, pfipadné v nékolika cizich
jazycich, se dnes poklad4d za vyznamnou soucdst zdkladniho vzdélani
¢lovéka. Ta je zohlednéna také v maturitni zkousce, kterou je
prokazovana dosazena urovein jazykovych kompetenci jednotlivce a
ktera poskytuje komplexni pohled na jazykové dovednosti maturanta.
Jak se v8ak na tuto zkousku co nejlépe pripravit, ziskat potfebné znalosti
a dovednosti a dosahnout co nejlepsiho formalniho hodnoceni?

Predkladand studie si klade za cil prezentovat vysledky vyzkumu
vybranych faktord, které respondenti povazuji za dilezité pti osvojovani
si cizich jazykt. Sledovan je vztah k formdlnimu hodnoceni a jsou
diskutovany moznosti jejich vyuziti pfi volbé metod ptipravy a
studijnich materiala.

10.1.2 Vychodiska

V dnesnim rychle se ménicim svété je znalost ciziho jazyka predpokladem
uspésné mobility a pracovniho uplatnéni. Tato skutecnost se odrdZi jak
v ndrodnich, tak i mezindrodnich strategickych a koncepcnich
dokumentech (napt. Bild kniha, 1995 / CR 2001, Lisabonskd strategie,
2000, Vzdéldvdni a odbornd priprava 2010, 2002, Dlouhodoby zdmér
vzdéldvdni a rozvoje vzdéldvaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2011-
2015, 2011) ¢i v aktudlné pripravované Strategii vzdéldvaci politiky do roku
2020 a pozZadavcich zaméstnavateli. Znalost cizich jazyki je nespornou
vyhodou, nékdy dokonce podminkou pro prijeti na konkrétni pracovni
pozici.

Znalosti a dovednosti Zaka je proto tieba také prokazovat. Déje se tak
zejména pri  zkouSeni, a to testovanim ¢i standardizovanym
hodnocenim. Ve snaze dosdhnout co nejvys$si miry objektivity a validity
jsou vyuzivany standardizované jazykové statni ¢i mezinarodni zkousky
a v neposledni fadé také zkouska maturitni. Jejich specifikace (s
vyuZitim Evropského referen¢niho rdmce pro jazyky) umoziiuje
porovnat vykony.
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Osvojovani si ciziho jazyka zahrnuje fadu aspekt (srov. napf. Bernstein,
1975, s. 12-14; Lightbown, Spada, 2006, s. 29-74), a proto identifikace a
pochopeni procest a faktort, které jsou soudasti jazykového vzdélavani
a jeho hodnoceni nebo ho ovliviiuji, jsou zdkladnim pfedpokladem pro
optimalizaci uceni/se.

10.1.3 Metodika

Ve snaze potvrdit hypotézu Hi: zplisob ptipravy ovlivni kvalitu nabytych
znalosti a dovednosti, a tim vysledek formalniho hodnoceni, byl
sestaven dotaznik vychdzejici z predbéznych zjisténi (pozdéji Caste¢né
publikovanych, viz kolektiv autort Havriljukova, Jilkova, Nolan, 2003, s.
38-46), v némz byly sledovany aspekty, které ucitelé a Zaci povazuji za
dtlezité pti vyuce a uceni se ciziho jazyka. Tyto idaje byly porovnavany
ve vztahu k formalnimu hodnoceni zndmkou na vysvéd¢eni, vysledktim
"Maturity nanedisto” (2. skupina), vysledkem ze statni jazykové zkousky
zdkladni (1. skupina), resp. k vysledkiim generdlni zkougky nové statni
maturity (3. skupina).

Sbér dat probéhl ve tfech skupinach a nami prezentované vysledky se
budou tykat angli¢tiny. Jednoticim aspektem byla pfiprava respondentt
na standardizovanou jazykovou zkousku. Data byla analyzovana
kvalitativné i kvantitativné (linedrni regrese, T-test).

1. skupina (2003-2005): kandidati statnich jazykovych zkousek,
495 dotazniki (ze 758 vracenych byly vyfazeny dalsi cizi jazyky)

2. skupina (2004): studenti stfednich $kol, ktefi se Gcastnili tzv.
Maturity nanecisto, 1806 dotaznikti poskytl CERMAT

3. skupina (2010): studenti stfednich $kol, ktefi se zucastnili
maturitni generalky, 208 dotaznika

Studie se zabyva kategorii zdki s dokondenym stfedoskolskym
vzdélanim a na konci stiedniho vzdélavani. PfestoZze skupinu 1 nelze
plné alokovat na stfedni $kolu, vysledky jejich vzdélani odpovidaji
vystupu stfedniho vzdélani a odli$nost je ddna ¢asovym vyvojem. V
soudasné dobé prevazna skupina kandidatd, ktefi se hlasi ke slozeni
statni jazykové zkousky, je tvofena studenty poslednich ro¢niki
stiednich skol a jejich ¢erstvymi absolventy.

Pro lepsi vhled bylo Setfeni doplnéno o 36 ¢aste¢né fizenych rozhovora
zaméfenych na ziskdni informaci o skute¢nostech, které respondentiim
pomohly pfi nabyvani znalosti a dovednosti.
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10.1.4 Zjisténi

Vztah ué¢ebnich pomiicek a formalniho hodnoceni

V odpovédich na otdzku ,Co mi nejvice pomdhd/pomohlo pii uleni se
angli¢tiné?“ byly zastoupeny skolni i mimoskolni aktivity spojené s
vyuzitim ucebnice, ¢tenim novin, ¢asopisti, knih; poslechem ucéebnich
nahrdvek nebo pisnic¢ek; vyuZiti pocitac¢t (vyukovy program, internet,
pocita¢ové hry), dal§i komunikace (napt. dopisovani si s anglicky
mluvici osobou nebo osobou hovofici jinym nez ¢eskym jazykem v
angli¢ting, prace pro zahrani¢ni firmu, kontakt se zahrani¢nimi
partnery) a zahrani¢ni studijni nebo pracovni cesty a pobyty.

Vv

Respondenti 1. i 3. skupiny, ktefi uvadéli vyssi variabilitu pouzivanych
uCebnich materiala, tj. vyuzivali jich vice, ziskali lep$i formdalni
hodnoceni. Tento vztah je statisticky vyznamny v 1. skupiné na hladiné
a < 0,05, jak vyplyvd z grafu 1 pro 1. skupinu zahrnujici odpovédi
respondentdl v deviti polozkach s relativné vyrovnanym zastoupenim. U
péti nejcastéjsich polozek se pohybujeme v rozmezi mezi 1-16 %, méné
Casto je uvedeno vyuziti pocita¢lt (vyukovy program, internet,
pocitadové hry) — 8 %, ¢eska ucebnice - 7 %, dopisovani — 4 %. Zadnou
uvedenou moznost neoznacilo 1 % respondent.

Graf1: Co nejvice Zdkovi pomohlo pri uéeni se anglickému jazyku?

12%

M ieska uCebnice Hciziutebnice
poctacovy program, internet nebo jiné pomlcky M poslech

W éteni dopisovani

Emluveni Eesky utitel

mciziuéitel neuvedeno
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Ve 2. skupiné byla sledovana detnost (denné, nékolikrat
tydné/mési¢né/ro¢né), s jakou zdk uvedené pomticky vyuziva. Zjistili
jsme statistickou zavislost mezi hodnocenim znamkou na poslednim
vysvédceni a Cetnosti, skterou zak vyuziva sledované faktory pfi
osvojovani si ciziho jazyka (anglického aj.):

- praci s u¢ebnicemi a - Cetbé upravené literatury v
cvi¢ebnicemi (*) AJ (zjednodugend verze)
- praci s vyukovymi ¢asopisy v A] | - Cetbé ¢asopisii v AJ (*)
*
E é)etbé pavodni literatury v AJ - korespondenci v AJ
- ¢etbé denniho tisku v AJ (*) - pouzivani internetu v AJ
na hladiné vyznamnosti « < 0,000 | hladiné vyznamnosti a < 0,05

Zjisténi ukazuji na trend, Ze v ptipadé, kdy se zak vénuje ¢etbé upravené
literatury v anglickém jazyce, ziska lepsi formalni hodnoceni (znamku 1
¢ 2), pokud se této aktivité vénuje denné. Pro faktory oznacené
hvézdi¢kou (*) byla zjisténa negativni linedrni zdvislost v ¢etnosti. Zaci,
ktefi maji lepsi formalni hodnoceni na vysvédéeni, se témto aktivitam
vénuji méné ¢asto nez Zaci s hor$im formalnim hodnocenim.

Cetnost elektronické korespondence, kterd piedstavuje zejména e-
mailovou korespondenci a chatovani v anglickém jazyce, se na
vysledném formalnim hodnoceni statisticky vyznamné nepodili.

Interpretace rozhovorti

V této Casti jsou uvedeny reprezentativni odpovédi respondentd. Jedna
tfetina respondent uvedla jako velkou pomoc pfi uceni se cizimu

jazyku komunikaci s anglicky mluvici osobou. Rodily mluvéi jako
vyulujici byl ¢asto respondenty cenén jako osoba, se kterou bylo mozno

komunikovat pfimo v cizim jazyce a v redlné situaci.

Respondent 8: ,S nasim ucditelem se nedalo jinak mluvit -
neumél cesky.

Respondent 14 se podélil o zkuSenost se zahrani¢nimi turisty,
které potkava v misté bydlisté. Kontakt mu umoznil vyuzivat aktivné
znalosti a dovednosti z anglického jazyka: ,Casto se mé nékdo pta na
cestu.”
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Dvaceti procentim respondentdt pomahaly hry a zabavné formy vyuky
pouzivané ve vyucovacich hodinach. Jako napomocné zminili
respondenti riizné aktivity, které se z vyucovacich hodin prendsely do
jejich volného casu, a tedy i uceni vénovali dalsi Cas, at jiz zdmérné nebo
nahodné. Ctvrtiné respondentt pomohl poslech uéebnich nahravek
k ucebnici a zejména poslech pisnicek.

Respondent 28: ,Libilo se mi délat dopliiovaci cviceni s
pisnickami.“

Cetba Casopisti, knih a novin byla dal$im faktorem, ktery respondenti
zminovali.

Respondent 8: , Vynikajici jsou dvoujazycéné knihy.“

Respondent 2: ,Na hodiné ¢teme &asopis a rdda si ho listuju i
doma.”

Cast respondentd povazuje za vyznamné a ndgpomocné pii uceni
se cizimu jazyku pobyt v zemi, v ni% se jim mluvi.

Respondent 12: ,Kurz v Anglii byl pro mé velkym piinosem,
protoze jsem musela mluvit jenom anglicky.“

Dalsi faktory byly zminovany spise jednotlivé. Tykaly se individualnich
zajma a prilezitosti, které bud rozsitovaly ¢as, kdy respondenta-zdka
jazyk exponoval, ptipadné se ho udil nebo ho prakticky vyuzival.

Respondent 15: ,Angli¢tina se mi libila, divala jsem se rada na
anglické filmy.“

10.1.5 Zavér

Vysledky zjisténi ukazuji obdobné zavislosti u respondentt, ktefi
skladali statni jazykovou zkousku nebo pilotni novou maturitni
zkousku. Ucitel a ucebni materidly jsou vzdy zminovany jako faktory
vyznamné prispivajici ke zvladani ciziho jazyka. Své vyznamné misto
maji jako standardné dostupny zdroj informaci. (Srov. s dfivéj§im
potvrzenim statistické vyznamnosti urcitych preferenci a kombinaci
¢eského ucitele/ucitelky ¢i rodilé/ho mluvci/ho a ceské ¢i cizojazy¢né
ucebnice ve vztahu k formdlnimu hodnoceni, o kterych diskutuje
Jilkova, 2011, S. 220-221).

Rozsah dalsich aktivit spojenych s osvojovanim si ciziho jazyka, jako
jsou mimoskolni aktivity, je ve vazbé na formalni hodnoceni.
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Piimo amérné z hlediska rozsahu téchto aktivit a jejich prispévku k lepsi
znamce jsou ty aktivity, které miZeme povazovat za ,nadstavbu®
(nejsou nezbytné nutné & nejsou béZnou soudasti povinného studia) a
poskytuji respondentiim urditou volnost v projeveni zajmu a volby.
Naopak nepfimo damérny vztah vykazuji aktivity, které zak vykonava k
doplnéni si svych jazykovych znalosti a dovednosti. Pfi¢inou intenzity
téchto aktivit mtize byt ptavodni $patné formalni hodnoceni, které se
7ak svymi ¢innostmi snazi zvratit. Cim vétsi je intenzita a rozsah téchto
aktivit, tim horsi je formdalni hodnoceni zaka. Patii sem také internet,
prestoze v angli¢tiné lepsi ¢ hor$i formalni hodnoceni neovliviiuje
elektronickd komunikace, chat ani hrani her v angli¢tiné (byt jsou velmi
popularni). Domnivdme se, Ze respondenti se koncentruji na jiné faktory
a osvojovani si jazyka je potlaceno nebo je natolik nevyznamné (napf.
pouzivani jednoduchych ¢i nestandardnich vyrazi), Ze se na formdlnim
hodnoceni pozitivné neprojevi.

Na zakladé nasich zjisténi lze konstatovat, Ze v souc¢asné dobé neexistuje
jedind optimdalni metoda uceni se cizimu jazyku, jeho osvojovani a
hodnoceni pro vechny. Setfeni ukazuje, ze zdk je sdm vyznamnym
faktorem, ktery bude profitovat z variability pomticek, ucebnich
materidld a ucebnich procest. Také zplsob ovéfovani jazykovych
znalosti a dovednosti by mél pfi snaze o univerzalnost a srovnatelnost
reflektovat tuto skute¢nost.
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10.2  Studijni materidly a maturita z anglického
jazyka

Eva Pisova

Ve $kolnim roce 2010/201 se v Ceské republice po ¢trnacti letech ptiprav
a mnoha diskuzich' poprvé konaly statni maturity. Kromé profilovych
zkous$ek, které jsou plné v kompetenci $koly, tak studenti skladaji i
zkousky spole¢né ¢asti, které jsou pripravovany jednotné pro vSechny
maturanty. Pozadavky na stdtni maturitu jsou centralné a zdvazné
urceny Katalogy pozadavki ke zkouskdm spole¢né ¢asti maturitni
zkousky”.

V obdobi ndbéhové fize v roce 20u i pfi maturitni zkou$ce v roce 2012
volili studenti pro spole¢nou ¢ast maturitni zkousky z anglického jazyka
ze dvou urovni - zdkladni (Z), ktera odpovidala trovni Bi podle
Spole¢ného evropského referen¢niho rdmce pro jazyky (SERR), a vy$si
(V) bliZici se trovni B2. Podle novely $kolského zdkona® (§ 78) skladaji
od roku 2013 studenti spole¢nou ¢ast statni maturitni zkousky pouze
v jedné trovni, kterd se pro cizi jazyky blizi arovni B1 podle SERR.

Na jednotné pozadavky k maturitni zkou$ce z angli¢tiny zareagovala
nakladatelstvi jazykovych ucebnic, ktera zacdala téméf neprodlené
vydavat ucebnice a podplirné materidly cilené zamétené na pripravu
maturantd v souladu s novym formatem zkousky. Tyto materidly jsou
urceny jak pro vyuku anglického jazyka predevSsim v maturitnich
ro¢nicich rtiznych typt $kol, tak i pro samostatnou pfipravu studentd.
Metodickou podporu i testy poskytuje na maturitnich webovych
strankdch i CERMAT®*.

Cilem nasledujiciho pfispévku je pomoci uditeldm zorientovat se ve
vydavanych ucebnicich a studijnich materialech, tedy vyhnout se tém,
které s novou maturitou maji spole¢ny pouze nazev, a vybrat ty, které
nejlépe vyhovuji potfebam ucitelt i studentd.

1 Blize viz: <http://www.novamaturita.cz/zmena-maturity-10039.html> [cit.
2013-04-12]

2 Katalogy pozadavki ke zkouskam spole¢né ¢asti maturitni zkousky -
schvaleny MSMT dne 4. 3. 2008 pod ¢. j. 3 053/2008-2/CERMAT a 3 231 a% 3
251/2008-2/CERMAT

3 Zakon 561/2004 Sb., ze dne 24. zafi 2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vy§§im odborném a jiném vzdélavani ($kolsky zakon), novela zdkona ¢. 370/2012
Sb. ze dne 9. 1. 2012

4 Centrum pro zjistovani vysledki vzdélavani (CERMAT) je piispévkovou
organizaci fizenou Ministerstvem S$kolstvi, mladeze a télovychovy, které jej
povétilo v roce 1999 ptipravou reformované maturitni zkousky.
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Text je primdrné zaméfen na anglicky jazyk, zavéry jsou vsak platné pro
statni maturitni zkousku z kteréhokoliv ciziho jazyka. Materidly
analyzované v textu jsou urceny intaktnim studenttim, informace pro
zaky s PUP poskytuyje CERMAT na svych webovych strankidch k
maturitnim zkouskam.

10.2.1 Specifikace vhodnych ué¢ebnic a piirucek

Vsechny ucebnice angli¢tiny, které jsou soucdsti celého vyukového
kurzu v rtiznych trovnich, systematicky rozvijeji jazykové dovednosti a
kompetence a tim, pfipravuji implicitné i na statni maturitu. Soucasné
fady ucebnic v naprosté vétsiné rozvijeji rovhomérné vsechny jazykové
dovednosti, ¢teni, psani, poslech i mluveni, a je tedy jen na ucitelich,
ktery kurz zvoli pro své studenty.

Studijni materialy pro maturitni pfipravu jsou diametralné odlisné podle
toho, zda pfipravuji studenty na stdtni maturitni zkousku nebo na
profilovou ($kolni) zkousku z ciziho jazyka. Tituly vhodné pro $kolni
Cast se zabyvaji pfedevsim redliemi a kulturou anglicky mluvicich zemi.
Zameéfeni a tcel podobnych publikaci jsou zpravidla zfetelné uvedené v
nazvu, orientace v nich je pomérné jednoducha, proto se jimi ¢lanek
nezabyvd. Nasleduyjici text se bude vénovat vyhradné ucebnicim a
materidlim uréenym pro piipravu ke spole¢né (statni) maturitni
zkousce z ciziho jazyka.

Soucdasny trh poskytuje celou fadu ucebnic a prirucek, které jsou podle
nazvu zaméfeny specificky na pfipravu k nové maturité. V mnoha
pripadech jde vSak pouze o soubor texti tykajicich se redlii anglicky
mluvicich zemi, které tvofi jen minimalni ¢dst statni maturitni zkousky,
nebo o jednoduché konverza¢ni fraze vhodné pro turisty. Jen nékteré
tituly spliuji pozadavky na jazykovou uroven, zastoupeni vsech
jazykovych dovednosti i format a obsah zkousky. Mnohé ucebnice
pripravuji studenty na patndctiminutovy samostatny udstni projev na
témata z redlii, kultury a kazdodenniho Zivota anglicky mluvicich zemi i
Ceské republiky, zpracovavaji celé maturitni otazky, tedy vychazeji z
pojeti maturity typického pro obdobi pied zavedenim statni maturitni
zkousky. Pro uditele i zdky je velmi matouci, pokud takové uéebnice v
zdjmu zvyS$eni prodejnosti pfidavaji ve svych novych vydanich do ndzvu
slovo STATNI, aniz by byl text v souladu s pozadavky na statni maturity
pfepracovan. Pfikladem muze byt u¢ebnice s ldkavym ndzvem Pfiprava
na statni maturitu (Fragment, 2013), kterd je neupravenym 2. vyddnim
ulebnice Maturitni otdzky angli¢tina (Fragment, 2007) a kterd ma se
statni maturitou spole¢ny pravé jen upraveny nazev.

Utitelé i studenti by proto méli kazdou udebnici posoudit, nebot jeji
nazev muze byt zavadéjici.
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10.2.2 Specifikace dovednosti ovéifovanych v jednotlivych ¢astech
statni maturitni zkousky

Statni maturitni zkouska se sklada ze tfi ¢asti: didakticky test ovéfujici
receptivni dovednosti poslech a ¢teni, v mensi mite znalosti gramatiky a
slovni zdsoby, pisemna prace ovéfujici produktivni dovednost psani a
ustni zkouska ovéfujici mluveni — samostatny ustni projev i jazykovou
interakci. Materialy pfipravyjici na tuto zkousku by mély studentim
pomoci ziskat nejen potfebné jazykové dovednosti odpovidajici
pozadované jazykové urovni, ale i strategie nutné pro uspésné splnéni
jednotlivych ¢asti. Typy tloh a textd ve studijnich materidlech by proto
mély byt zaméfeny piedevSim na rozvoj dovednosti, které jsou
testovany v jednotlivych ¢astech zkousky a dale specifikovadny.

Didakticky test

Didakticky test ovéfuje pouze receptivni dovednosti, tedy poslech a
¢teni. Jazykové dovednosti odpovidajici urovné ziska student v ramci
bézného studia, jen nékteré ucebnice vSak seznamuji maturanty se
strategiemi usnadiiyjicimi spravné feseni testovych tloh.

A. Poslech

Cilem poslechovych tloh je ovéfit dovednost postihnout hlavni body,
detailni nebo specifické informace, pochopit hlavni myslenku ¢i
vystihnout pocity. Dovednosti jsou testovdany na piesné specifikovanych
typech uloh: kratké nahravky s tlohami s vybérem ze tfi odpovédi
(multiple choice), stitedné dlouhé nahravky s dichotomickymi tilohami
(pravda - nepravda), doplnéni informace na zdkladé vyslechnuté
nahravky (oteviené ulohy).

B. Cteni

V této casti didaktického testu jsou texty o rtzné délce doplnéné
ulohami, jejichz cilem je ovéfit dovednost pochopit hlavni body, hlavni
myslenku / pocity / zdmér a detailni informace, vyhledat specifické
informace, informace z vice ¢asti textu, pochopit z kontextu vyznam
neznamého vyrazu, vyhledat informace ve vice kratkych textech. Stejné
jako poslechové ulohy jsou i typy uloh pro ¢teni piesné specifikovany.
Objevuji se kratké texty (cca 100 slov) i delsi text (cca 1 strana A4) s
tulohami s vybérem ze ¢tyf odpovédi, delsi text (cca 1 strana Ag)
s ulohami dichotomickymi (pravda - nepravda) a piifazovacimi (ke
kratkym texttim se pfifazuji kratké texty z nabidky.)
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C. Use of English (UZiti jazykovych struktur)

Cilem této ¢asti je ovéfit znalosti slovni zasoby, gramatiky a prostfedka
textové ndvaznosti. Tato Cast je v testu zastoupena jednim stfedné
dlouhym textem s vynechanymi ulohami s vybérem ze ¢tyf moznosti
(multiple choice) na doplnéni.

Pisemna prace

Na dvou textech o 120-150 slov a 60-70 slov ma student prokazat
produktivni dovednost psani. Hodnoti se pfredevsim splnéni
komunika¢niho cile, dodrzeni charakteristiky a formality textu, splnéni
bodtl zadani, dodrzeni délky textu, koheze textu, logicka navaznost,
usporddani, prostfedky textové navaznosti, rozsah a spravnost pouzité
slovni zasoby a mluvnickych prostfedka. Materidly vhodné pro ptipravu
na pisemnou ¢ast obsahuji ptfilohu, v niZ jsou uvedeny vzorové ukazky
jednotlivych typt textl véetné tipl, kterymi prostfedky dosdhnout
uspéchu. Témto pozadavkiim by méla odpovidat i zaddni pro nadcvik
pisemné prace ve studijnich materidlech, ve kterych by se mél student
naucit jak splnit komunikaé¢ni cil v souladu se zaddnim, tak i dodrzet
charakteristiku textu a pozadovanou délku.

Ustni zkouska

Student musi umét prokdzat produktivni dovednost mluveni jak v
samostatném ustnim projevu, tak i v ustni interakci. Vsechny typy
mluveného projevu jsou ve statni maturitni zkousce strukturovany,
vyuzivaji frazeologie a komunikaénich dovednosti, na které by vhodné
vybrané studijni materidly mély studenty pfipravit. Ustni interakce neni
testovana formou situa¢nich simulovanych konverzaci v obchodé ¢i
v pokladné kina tak, jak je nékteré uc¢ebnice prezentuji, nybrz se ovéfuje
schopnost navrhnout a obhdjit feSeni, pfijmout a odmitnout navrh a
shrnout zavéry. Vhodny studijni materidl musi poskytnout nezbytnou
frazeologii i cvi¢eni zaméfend na dosazeni komunikac¢niho cile.

V rdmci Ustni ¢asti statni maturitni zkousky jsou ovérovany i specifické
znalosti. Tento tkol je vSak v kompetenci s$koly, vychdzi z jejich
vzdélavacich pland, a proto je pro razné Skoly odlisny. K pfipravé na
¢ast ovéiujici specifické znalosti je mozno vyuzit studijni materidly pro
specifickou (8kolni) maturitni zkouSku (témi se ve svém prispévku
nezabyvame).
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10.2.3 Doporucené materialy

Ucebnice
A. Priprava v rdmci vyucovacich hodin

Jazykové tady ucebnic vydavanych po roce 2010 obsahuji explicitné
navrhy strategii a tipy pro feseni testovych tloh v pribéhu celého kurzu
uZ od zacate¢nickych (elementary) trovni. Pro v8echny typy stfednich
gkol jsou ureny ucebnice fady Maturita Solutions®, které tyto tipy
uvadéji v sekcich Get ready for your exam, ucebnice fady Maturita in
Mind® v sekcich Skills in Mind a udebnice fady Gateway’ v sekcich
Gateway to exams. Pfedevsim pro vyuku studentd stfednich odbornych
$kol a odbornych u¢ilist je uréena fada u¢ebnic New Horizons®, ktera je
proti ptivodnimu vydani Horizons ve 3. a 4. dilu rozsifena o maturitni
pfipravu v oddilech Exam plus.

B. Pfedmaturitni pfiprava v ramci vyucovacich hodin i individualné

Pro ptedmaturitni pfipravu lze doporudit vybornou ucebnici Maturita
Excellence’®, kterd je cilené zaméfena na shrnuti vSech jazykovych
dovednosti, na zopakovani a rozsifeni slovni zdsoby a na piipravu ke
statni maturitni zkou$ce na urovni Bi. Nema ucitelskou knihu ani
nahravky urcené pouze pro ucitele. Nahravky pro poslech jsou soucasti
kazdého vytisku, a proto je vhodnad nejen pro systematickou vyuku v
maturitnim ro¢niku, ale i pro samostatnou pfipravu studentt. Uc¢ebnice
je rozdélena do dvandcti lekci, kazda z nich je monotematicky vénovana
jednomu tematickému celku z katalogu pozadavkd. Jeji vyhodou je
Smart Answer Key, kli¢ kteSeni cvifeni, ktery kromé spravnych
odpovédi uvadi, pro¢ pravé uvedené feseni je jediné mozné a v ¢em
spociva chyba téch nespravnych. Vysvétleni je poddno v ¢estiné, aby mu
byl schopen zak na trovni B1 plné porozumét.

Podobné koncipovand je u¢ebnice Longman Maturita Activator™. I tato
ucebnice obsahuje v uvodu c¢esky psané tipy a rady pro studenty, jak
postupovat pfi fesSeni tloh v maturitni zkousce.

5 Nakladatelstvi Oxford University Press, pétidilny kurz. Titul je akreditovin
MSMT (¢&. j. 1334/08-23).

6 Nakladatelstvi Cambridge University Press. Dvoudilnd ucebnice, pokryvd 4
roky studia na stfedni $kole.

7 Nakladatelstvi Macmillan, pétidilny kurz

8 nakladatelstvi Oxford University Press, ¢tydilny kurz, pro odborna udilisté a
stiedni skoly

9 Nakladatelstvi Oxford University Press

10 Nakladatelstvi Longman
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Aktivity k osvojeni téchto postupd a strategii nabizi uc¢ebnice v ramci
dvanacti tematicky fazenych lekci spole¢né s aktivitami k procviceni a
rozsiteni slovni zasoby. Pro snadnéjsi orientaci jsou tkoly a cviceni
uréené specidlné na maturitni pfipravu znaceny "maturitaexam” a
"maturitaworkout". Také tato u¢ebnice obsahuje také poslechova CD.

Piirucky

A. Pfiru¢ky pro ndcvik testovych dloh

K nacviku dovednosti ¢teni a poslechu je vhodna ucebnice Cteni a
poslech s porozuménim - anglicky jazyk - pfiprava k maturité”, ktera
obsahuje ¢teci a poslechové texty s ulohami ve formdtu maturitni
zkousky, a tak poskytuje piilezitost vyzkouSet si potfebné strategie.
Nahravky pro poslechové tlohy jsou na samostatném CD, které je
mozné dokoupit zvIast.

Pro samostatnou pripravu studenttt k maturité je vhodna i ucebnice
Novd maturita z angli¢tiny”, kterd opakuje udivo stfedni $koly a
systematicky pfipravuje na ustni i pisemné maturity. Kromé ptehledt
gramatiky a pravidel pro psani pisemné prace obsahuje tato ucebnice i
ukdzkové maturitni testy s klicem. Vzorové testy pro ¢teni obsahuje i
piiru¢ka Maturita 201 A] zdkladni uroven®. Na prvnich dvandcti
stranach jsou pouze piekopirovany informace z webovych stranek
CERMATu, vzorové testy vSak formatem i poctem uloh odpovidaji
maturitni zkousce. Naopak nelze doporudit pfirucku s nazvem Tvoje
statni maturita 2013 AJ', jeZ obsahuje texty, které typové neodpovidaji
textm maturitni zkousky, pficemz v nékterych textech se dokonce
vyskytuji i formalni, lexikdlni a stylistické chyby (napt. formalni e-mail
nas. 138).

B. Jazykové prirucky a gramatika

Gramatické prirucky jsou vhodné predevsim pro pifipravu k ¢asti Use of
English v didaktickém testu a pro shrnuti a zopakovani mluvnickych
prostiedkt nezbytnych pro Gspésné slozeni maturitni zkousky. Tyto
piirucky nemuseji byt specificky zaméfeny pouze pro pfipravu na
maturitni zkousku, a proto je nebudeme v dalsi ¢asti textu podrobovat
analyze).

11 Pernicova, 2004
12 Pourova, 201
13 Beldn, 2011

14 Kolektiv, 2012
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Vyukové ¢asopisy

Pifedev$im na piipravu maturantd pro vSechny ¢asti statni maturitni
zkousky z anglického jazyka je zaméfen casopis Bridge®, anglicky
mési¢nik urceny studentiim stfednich $kol. Kromé ukazkovych testii a
maturitnich specidld poskytuje i online podporu na webovych
strankdch.

Slovniky

Pfi maturitni zkou$ce je s vyjimkou didaktického testu povoleno
pouzivat slovniky. Slovniky pro astni zkousku zajistuje ptislusna skola a
pro slovniky neplati Zzadné omezeni. Sam student si piinese na
pisemnou praci slovnik, jenz nesmi obsahovat zvlastni pfilohy vénované
psani textd (napf. korespondence, zpracované ukazky textdl, uzite¢né
fraze k jednotlivym typtim textd, vhodnd osloveni/zakoncéeni u
formdlnich dopist apod.). Star$i slovniky tyto pfilohy vesmés
neobsahuji, nékteré novéjsi informaci o neobsazené ptiloze explicitné
uvadéji na obalu (soucasné na zvlastnim $titku deklaruji, Ze slovnik je
doporucen ke statni maturité, viz napif. Lingea prakticky slovnik
anglicko-¢esky, cesko-anglicky’®). Za velmi vhodny pro viechny
maturanty povazujeme Oxford Studijni slovnik + CD-ROM - ceska
edice”. V tisténé podobé tento vykladovy slovnik angli¢tiny s ¢eskym
piekladem neobsahuje pfilohu zaméfenou na psané texty, studenti ho
tedy mohou pouzivat pfimo u zkousky, tedy i u nové maturity.
Student’s Dictionary CD-ROM, ktery je soucasti slovniku, naopak
umoziiuje studentim zdokonalit se v psani odbornych textii a pfipravit
se ke zkougkdm za pomoci praktickych testd a cviceni.

Webové stranky

Vv

Nejpiesnéjsi a nejucelenéjsi informace o statni maturitni zkousce a
jejich &astech Ize ziskat na webovych strankach CERMATu'®. Nalezneme
zde odkazy na Katalogy poZadavkd, ilustrac¢ni testy a didaktické testy z
uplynulych roénikd maturitni zkousky v¢etné poslechovych nahravek a
spravnych vysledk. Na téchto strankach jsou v sekci s nizvem
Publikace k maturité 2013 k dispozici i pfirucky pro psani pisemni prace
z cizich jazykd, které shrnuji pozadavky k jednotlivym slohovym
Utvarm a zddrazniyji, na co je zapotiebi se soustfedit, seznamuji
stru¢né i s metodikou hodnoceni pisemné préce.

15 Nakladatelstvi Bridge, s.r.0.

16 Nakladatelstvi Lingea

17 Nakladatelstvi Oxford University Press, vykladovy slovnik s ¢eskym
prekladem

18 Dostupné z: www.novamaturita.cz
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Tyto stranky jsou pro pfipravu studentd i pro informovanost ucitelt
nejvhodnéjsi, pravidelné jsou aktualizovany a pfistup k nim neni nijak

omezen. Podavaji a shrnuji nejpiesnéjsi informace pfimo od instituce,
kterd je za statni maturity zodpovédna.

Pro maturitni pfipravu studentt Ize doporudit i sekci MATURITA na

webovych strankdch ¢asopisu Bridge™. Na piipravu ke statni maturité se

zaméiuji i strdnky ob¢anského sdruzeni Matt a Hurry™. Pro piipravu

studentd jsou vhodné i vSechny webové stranky nabizejici procvi¢ovani
721

a testovani jazykovych dovednosti™, jejich kompletni vycet by vSak
pfesahl ramec tohoto textu.

Ostatni materidly a aktivity

A. Obrazky

Pro pfipravu ke statni maturitni zkousce je mozné vyuzit jakékoliv
obrazky pro nacvik popisu (pfipadné porovndni). Aktivity vhodné pro
nacvik popisu obrazku:

1) Studenti pracuji ve dvojicich (S1 a S2). S1 dostane obrdzek, ktery Sz
nevidi, Sz kresli obrazek podle popisu Si.

2) Studenti pracuji ve dvojicich (S1 a S2), dostanou jeden obrazek, ktery
oba vidi, v limitovaném ¢ase (1 min) pi$i kazdy samostatné postupné
vSechna podstatna jména, slovesa, pfidavna jména, ktera lze pouzit pii

popisu obrazku. Vitézi S s vét$im poctem slov.

3) Studenti pracuji ve dvojicich (S1 a Sz2). Kazdy z dvojice dostane
odli$ny obrazek, ktery si S1 a S2 vzdjemné neukazou, pouze na zikladé
ustniho popisu hledaji 3 rozdily/3 shodné prvky. Pokrocilej$i studenti
mohou hledat shody/rozdily v misté, lidech, ¢innostech atd.

19Dostupné z: www.bridge-online.cz

20Dostupné z: www.mattahurry.cz

21 Dostupné napi.: www.helpforenglish.cz; www.examenglish.com/PET;
www.english-online.org.uk
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B. Texty

Pro ptipravu ke statni maturitni zkousce je mozno vyuzit jakékoliv texty
piedevsim pro ndcvik rychlého ¢teni a rychlé orientace v textu. Aktivity
vhodné pro ndcvik rychlého ¢teni:

1) Utitel zacne ¢ist jakykoliv text (z uéebnice, z ¢asopisu...), ktery maji
studenti pfed sebou. Ucitel zacind ¢ist ndhodné na jakémkoliv misté
textu, tkolem studentd je co nejrychleji se v textu zorientovat, najit
prislusné misto a pokracovat nahlas ve ¢teni. Vitézi nejrychlejsi student.
Je mozné pracovat i ve dvojicich.

2) Studenti pracuji ve skupindch. Kazda skupina ma pted sebou text
(vhodny je jakykoliv del$i text, nejlépe takovy, ktery obsahuje ¢iselné
udaje nebo jména, muZe byt i z ulebnice). Uditel pfipravi cca 15
oc¢islovanych otazek k textu, které nalepi na sténu. Ucitel fekne ¢islo
otazky, zastupce kazdé skupiny bézi ke sténé s listem s otdzkami, precte
a zapamatuje si otazku, bézi zpatky ke své skupiné a pretlumoci otazku.
Ostatni hledaji v textu pred sebou odpovéd. Nejrychlejsi skupina
vyhrava.

3) Studenti maji pfed sebou znamy text. U¢itel postupné vybird z textu
slova, kterd chce se studenty procvi¢it. Tato slova definuje (u méné
pokrodilych studentd mluvi ¢esky), studenti hledaji v textu anglicky
ekvivalent.
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1. Gramatika a preklad ve vyuce ciziho
jazyka

1.1 Gramatika a preklad - komunikativni pfistup

Linda Chmelafova

Znalost cizich jazykt je v dnesni dobé dilezitou souddsti moderni
spole¢nosti. Efektivni cizojazy¢né vyucovéni se stalo ndmétem mnoha
diskusi a v pribéhu historie se objevovaly stile nové teorie, které
pfindsely inovativni odpovédi na otdzku, jak dosdhnout uspésného
osvojeni ciziho jazyka. V poslednich ptiblizné dvaceti letech doslo v
nasem $kolnim prosttedi k podstatnym zménam v metodologii cizich
jazykd.

Vyuku do zna¢né miry ovlivnil tzv. komunikativni pfistup, ktery
upfednostiiuje pfirozenou interakci v cizim jazyce pted systematickym a
explicitnim vyufovanim jazyka, zaloZeném na znalosti gramatickych
pravidel. Zdtraznovani komunikativniho pifistupu mélo navic za
nasledek omezeni pfekladu jako prostiedku srovndni mateiského a
ciziho jazyka. Za podstatnou pfi¢inu této skuteCnosti povazuje napi.
Duff (1996, s. 6) nutnost pouZivat mateisky jazyk, ktery neni v
komunikativnim ptistupu zadouci.

Pfinos  komunikativniho  pristupu je v  cizojazyéné vyuce
nezpochybnitelny. Jakou roli vSak nadale hraje systematickd vyuka
gramatiky a pfeklad v procesu osvojeni ciziho jazyka? Odpovéd na tuto
otazku se pokusime zodpovédét vtomto prispévku, pfi¢emz se
zaméfime na vyuku anglického jazyka.

11,11 Gramatika a jeji misto ve vyuce anglického jazyka

Tradi¢ni pfistup k vyuce angli¢tiny, ktery dominoval v nasem prosttedi
zejména v predrevolu¢nim obdobi, kladl diraz na explicitni vyklad
gramatiky a jeji systematické procvi¢ovani. Gramatika se tedy vyucovala
v jednotlivych krocich, kdy si studenti postupné osvojovali konkrétni
gramaticky jev. Jednotlivé stupné vyuky gramatiky se daji najit i v
publikacich vyznamnych autor@ z oblasti metodologie anglického
jazyka. Napiiklad Penny Ur (1988, s. 7) rozdéluje vyuku gramatiky do
nasledujicich stupni: prezentace, izolace a vysvétleni, procvicent a test.

Dal$im typickym rysem tradi¢niho pfistupu je daraz na jazykovou

pfesnost (accuracy), tj. pouzivani gramaticky spravnych jazykovych
struktur.
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Spravné pochopeni formy a jeji osvojeni je podminkou k tomu, aby
studenti mohli zaméfit pozornost na vyznam a funkci daného
gramatického jevu.

Na druhé strané se komunikativni pfistup zaméfuje na funkci
jazykovych prostiedktt a jejich wuplatnéni v danych situacich
prostiednictvim komunikativnich aktivit. Dtraz je kladen na plynulost
jazyka (fluency) a do ur¢ité miry toleruje chyby v gramatické struktufe,
pokud vsak nebrani v porozuméni daného jazykové projevu. Zajimavé
je, ze prvni myslenky tohoto pfistupu se objevily davno piedtim, nez
nasel své uplatnéni v metodologii cizich jazykt. Uz v roce 1622 napsal
Joseph Webe, autor nékolika ucebnic, Ze: ,Nikdo nemize dosahnout
rychlého pokroku v jazyce, ktery je spoutany ... gramatickymi pouc¢kami®
(Thornubury, 1999, s. 14). V pozdéjsi dobé si proto odbornici kladli
otazku, zda neni lepsi osvojit si pravidla intuitivné, pomoci
komunikativnich aktivit, a nevyudovat gramatiku systematicky s
vyuzitim specidlnich cvi¢eni na jeji procviceni.

Stejné jako jiné vyukové metody i komunikativni pfistup ma své koteny
v psychologii. Podle jedné psychologické studie je uspé$né osvojeni
jazyka mozné prostfednictvim neustdlého pouzivani tohoto jazyka v
riznych komunikativnich situacich. S touto teorii se objevily v
metodologii cizich jazykii dva nové pojmy: osvojeni (acquisition) a u¢eni
(learning). Stephen Krashen, ktery je povazovdn za zakladatele
komunikativniho pfistupu, jako jeden z prvnich definoval tyto pojmy.
,Uceni je podle Krashena vysledkem formdlnich instrukci, zvldsté v
gramatice, a md omezené pouZiti v redlné komunikaci. Avsak osvojeni je
prirozeny proces: je to proces, ve kterém se osvojuje matef'sky jazyk a ve
kterém se daji naucit dalsi jazyky vyhradné prostiednictvim kontaktu
s mluvéimi téchto jazykid“ (Thornbury, 1999, s. 19).

Zde je nutné polozit si otazku. Je opravdu mozné, aby se Zdci ¢i studenti
naudili cizi jazyk pouze prostiednictvim komunikace bez zamérného
uceni se gramatickym pravidlim, stejné tak jako si v détstvi osvojili
jazyk matetsky? Domnivame se, Ze nikoliv, a to ze dvou divoda. Zaprvé
musime brat v ivahu podminky a vnéjsi faktory, ve kterych se cizi jazyk
vyuCuje. Jednd se zejména o polet hodin tydné, ktery je omezen
uc¢ebnim planem a také v mnoha pripadech poétem studentd ve tf¥idé a
moznosti jejich zapojeni do komunikace. Osvojeni (acquisition) si
vyzaduje neustdlé a dlouhodobé piisobeni jazyka na studenty a jejich
aktivni acast, coz je v béznych podminkach neredlné. Dalsi skute¢nost,
ktera zpochybtiuje t¢innost zminéné teorie, je existence mateiského
jazyka, ktery do velké miry ovliviiuje mysleni studentt a porozumeéni
jazyku jako takovému.

V dnesni dobé je ztejmé, Ze vyuku ciziho jazyka nelze efektivné vést bez
vénovani pozornosti gramatickym jeviim cilového jazyka.
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K podobnym zavéram dospéli i odbornici, napt. Wilkinson, ktery jako
jeden z hlavnich ,architektd“ komunikativniho pfistupu uvadi, ze
neznalost gramatiky mtze vazné omezit komunikativni kompetence
studenta (Nunan, 1995, s. 152). V soucasné dobé pievladd nazor, Ze role
gramatiky a komunikativni pfistup by se nemély ve vyuce vylucovat.
Douglas Brown (1994, s. 349) uvadi koncepci autorky Celce-Murcia,
kterd se zabyva vyznamem védomé vyuky gramatiky (a tim padem jejim
zastoupeni ve vyuce) s ohledem na rdzné faktory, jako jsou vék
studentli, urovenl znalosti daného jazyka, obsah vyuky, rozvijeni
konkrétnich dovednosti, budouci potfeby student@ apod. Vyuka cizich
jazyk a volba jednotlivych metod se tedy mize lisit vzhledem k jejim
cilim. Proto se v poslednich letech setkdvdme jiz s terminem
postkomunikativni pfistup, ktery kombinuje myslenky tradi¢nich
pristupt i komunikativniho ptistupuy, a tak zajistuje rovnovahu ve vyuce
jazykovych prostiedkd a v rozvoji jednotlivych jazykovych dovednosti.
Integruje ty prvky, které se jevi jako pfinosné a obohacujici.

Vyznam gramatiky ve vyuce ciziho jazyka si pravdépodobné uvédomu;ji i
ucitelé v praxi a jejich Zaci. Tyto zavéry vyplynuly z vyzkumného $etfeni,
které jsme provedli na vybranych zdkladnich skolach v Olomouci.
Zakam byl zaddn dotaznik, ktery obsahoval otazky tykajici se dané
problematiky. Dale ucitelé prostfednictvim rozhovoru zodpovidali
predem pripravené otdzky z oblasti systematické vyuky a procvi¢ovani
gramatiky. V dal$i ¢asti textu shrneme nékteré dil¢i vysledky, které
povazujeme za dtlezité.

1.1.2  Diléi vysledky vyzkumného Setfeni - gramatika ve vyuce
anglického jazyka

Z odpovédi respondentd vyplynulo, Ze 95 % zaka procvicuje gramatiku
ve vyuce velmi Casto nebo alesponn nékdy. Zbylych 5 % procvicuje
gramatiku pouze ztidka nebo viibec, coZ je pomérné zanedbatelné ¢islo.

Jedna z otazek se tykala piesnosti (accuracy) a plynulosti (fluency)
jazyka, tedy do jaké miry ucitelé své zaky pti mluveni opravuji. Vice nez
polovina respondentt (63 %) odpovédéla, Ze je vyucujici opravuje velmi
Casto. Pouze 7% z dotdzanych uvedlo, Ze ucitel jejich chyby opravuje
zfidka nebo nikdy. Tento vysledek potvrzuje, Ze v nasem s$kolnim
prostiedi je kladen diiraz na gramatickou pfesnost a eliminaci chyb.
Vyzkum déle prokazal, Ze dilezitost gramatiky si uvédomuji i samotni
74ci. Vétsina respondentt (70 %) se domnivd, Ze gramatika je dtlezita
pro uspésné zvladnuti anglického jazyka. Naopak za nepodstatnou ji
poklada pouze 1 % respondent.
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11.1.3 Preklad ve vyuce anglického jazyka

Jak jiz bylo vySe v textu zminéno, komunikativni pfistup mél velky vliv
na eliminaci prekladu ve vyuce anglického jazyka. Je vSak nutné
pfipomenout, Ze pieklad je v dnesni dobé dtlezitym zdrojem piedavani
informaci ¢i poznavani novych kultur. V oblasti metodologie cizich
jazykt se ptrekladem zabyva napi. Hendrich, ktery uvadi, ze pieklad je
wprevod sdélent (textu, projevu) z vychoziho jazyka do cilového jazyka, a
to s maximdIné moznym zachovdnim obsahové informace i stylistického
zabarveni“ (Hendrich, 1988, s. 246).

Domnivame se, Ze kromé praktického vyuziti ma ptreklad vyznam i jako
prostiedek ke zvySovani jazykovych kompetenci v eduka¢nim procesu.
Predstavuje totiz zdkladni nastroj pro pochopeni ¢i srovnani rozdila
mezi matefskym a cilovym jazykem. Tento kontrastivni pfistup ma
dlouhou tradici, ktera ma koteny jiz v obdobi Prazské lingvistické skoly,
kdy uz , Vilém Mathesius zdtrazrioval uZite¢nost kontrastivni lingvistiky
pro praktickou vyuku cizich jazyki® (Vachek, in Fogen, 1998, s. 80).

11.1.4 Rozdily mezi ¢estinou a angli¢tinou

Rozdily mezi angli¢tinou a c¢e$tinou jsou patrné na vSech urovnich
jazyka, tj. na trovni fonetické, morfologické i syntaktické. Na fonetické
urovni mizeme zminit nékteré odlisné hlasky, postaveni prizvuku ¢i
rozdilnou intonaci. Rozdily na trovni morfologie jsou dany zejména
skute¢nosti, Ze zatimco ¢eStina je jazyk synteticky (je pro ni typicka
existence mnoha pfipon, které slouzi ke sklotiovani), angli¢tina je jazyk
analyticky (vyskytuje se v ni vice pomocnych sloves, vyznamny je
progresivni a perfektivni aspekt). Dal$i rozdily spocivaji v tom, Ze
angli¢tina je jazyk spi$e nomindlni, tj. skute¢ny vyznam sdéleni se vaze
na nomindlni ¢ast véty, zatimco v Cestiné je nejdulezitéjsi z hlediska
vyznamu ¢ast verbalni. Na syntaktické trovni je nutné zminit pevny
slovosled v angli¢tiné na rozdil od pohyblivého slovosledu v ¢estiné.

1.1.5 Pozitiva a negativa vyuziti pfekladu ve vyuce anglického

jazyka

I kdyZz mutze byt vliv matefského jazyka ve vyuce cizich jazykt
prospésny, v nékterych piipadech predstavuje prekazku. Zatimco v
prvnim pfipadé mluvime o pozitivnim transferu, ve druhém o transferu
negativnim neboli interferenci. Stru¢nou definici interference Ize nalézt
v pedagogickém slovniku, ktery definuje interferenci jako ,prendseni
ndvykii z mater'ského jazyka do osvojovaného ciztho jazyka, coz vede k
chybdm® (Mare$ a kol., 2003, s. 91). Projevy interference se v$ak daji do
jisté miry eliminovat pravé explicitnim srovnanim odlinosti mateiského
a cilového jazyka, které se v ptekladovych cvi¢enich uplatnuje.
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To potvrzuje i Nunan (1995), ktery tika, Ze ,potiZe studentii pfi uceni se
cizimu jazyku lze predvidat na zdkladé systematického srovndvdni dvou

o«

jazyki“ (Nunan, 1995, s. 144).

V riznych publikacich se objevuji argumenty pro a proti pouziti
pfekladu ve vyuce anglického jazyka. Duff (1989) se pokusil shrnout
nékterd obecnd negativa a pozitiva prekladu. Mezi negativa patii
naptiklad skute¢nost, ze preklad rozviji zejména c¢teni a psani, ale
nerozviji se komunikativni dovednosti, dale se jednd o ¢asové naro¢nou
¢innost, ktera je podle nékterych uditeld zaloZena na literarnich a
védeckych textech. Pieklad vyzaduje samostatnou ¢innost na tkor prace
ve dvojicich ¢i skupiné, je nutné zapojit mateifsky jazyk a néktefi ho
povazuji za pomérné nudnou a nezazivnou ¢innost. Na druhé strané
jsou zde i zjevnd pozitiva, mezi kterd patfi pozitivni vliv mateiského
jazyka, prirozenost této ¢innosti, rozvoj dovednosti piekladat, realnost
jazyka a uzite¢nost pro prakticky Zivot.

V ramci prekladu je nutné rozliSovat preklad z matetfského jazyka do
cilového a opa¢né. Duskova (1970) k této problematice uvadi: ,Preklddat
do ciziho jazyka je daleko obtiznéjsi nez preklddat z ciziho jazyka do
materského, nebot je daleko téZsi znaky ciziho jazyka aktivné produkovat
a spojovat podle pravidel platnych v tomto jazyce, neZ je rozpozndvat
(identifikovat) a hledat pro né ekvivalenty v matefském jazyce* (Duskova,
in Benes, 1970, s. 185). Pti preklddani do cilového jazyka se navic zesiluje
vliv interference, protoze zaky ovliviiuje formulace v matefském jazyce.
I kdyz je tento smér piekladu pravdépodobné vice vyuzivan, zajisté ma
smysl i preklad opacny, tj. z cilového do matefského jazyka. Tato
¢innost, kterd je v mimoskolnim prostiedi béZné pouzivdna, vybizi
studenty k peclivému zamys$leni nad podobou svého rodného jazyka a
do jisté miry tak podporuje meziptedmétové vztahy.

11.1.6  Vyzkumné $etfeni - pieklad ve vyuce anglického jazyka

Preklad z cilového do matetského jazyka byl i souc¢asti naseho vyzkumu,
ktery jsme uskute¢nili na jedné stiedni $kole typu gymndzia. Hlavnim
tkolem studentt bylo piekladat anglické véty s neurcitou vedlejsi vétou,
ktera ve své predikaci obsahovala ptritomné pricesti. V testu se
vyskytovaly tii typy téchto vét, a to véty okolnostni, vztazné a jiné
vedlejsi véty (Casové a podmiiiovaci). Tyto véty se svou strukturou od
jejich ¢eskych ekvivalenta lisi.

Skupiné studentti byl v ivodu vyzkumu zadan test, ve kterém piekladali
tyto véty z angli¢tiny do Cestiny. Vysledky byly vyhodnoceny a pak byla
v Casovém obdobi Sesti tydndl studentim zadavana cviceni na pteklad z
angli¢tiny do Cestiny (kazdy tyden jedno cviceni na pieklad) s diirazem
na dané typy vét. Na konci vyzkumu byl studentiim opét zadan test,
ktery obsahoval stejné struktury, véty se lisily pouze slovni zdsobou.
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Podle ocekdvani doslo k vyraznému zlepseni v dovednosti prekladat
vybrané struktury, coz potvrdily i metodologické vyzkumné metody,
které byly pro analyzu vysledkt pouzity.

1.1y Zavér

Zavérem lze konstatovat, 7Ze stejné jako pohled na systematické
procvicovani gramatiky ve vyuce, tak i pohled na vyuziti pfekladu se
postupem c¢asu méni. Zatimco v go. letech minulého stoleti byl
preferovan komunikativni piistup i sjeho moznymi uskalimi, dne$ni
pohled je vice variabilni a pfistupny i jinym aspektm. Domnivame se,
Ze svoji roli sehréla i metodologie zapadni Evropy a USA, kterd ovliviiuje
také cCeské prostfedi. Komunikativni pfistup byl v téchto zemich na
vrcholu v 70. a 8o. letech minulého stoleti, avsak pak zacal jeho vliv
slabnout. Tento proces jsme u nds zaznamenali v pozdéjsim c¢asovém
obdobi. Dne$ni pristup k vyuce cizich jazyka je oznacovan jako ptistup
eklekticky, tj. takovy, ktery Cerpa informace z vice zdroji ¢i smérdq,
vybira to, co mu vyhovuje, a poznatky pak spojuje v jeden viceméné
kompaktni celek. Vyuka se tak muze lépe ptizplsobit potfebam
studentt a konkrétnim ciliim cizojazy¢ného vyucovani. Véfime, Ze tento
pfistup mtze napomoci zlepsit jazykové kompetence a schopnosti u
zaka a studentd raznych vékovych kategorii.
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1.2 Gramatika a preklad ve vyuce ruského jazyka

Jana Kérschnerova

Nejnovéjsi sméry poslednich deseti let tykajici se vyuky ciziho jazyka
podtrhuji nezbytnost vénovat se gramatice i ptekladu pouze v kontextu
s ostatnimi fecovymi dovednostmi. Pfi vyuce ciziho jazyka se tedy
nedoporucuje jimi zabyvat ,oddélené“ od ostatnich jazykovych
kompetenci. Moderni metodiky cizich jazyka tento fakt potvrzuji, a
proto se i my ve vyucovacich hodindch snazime jak gramatiku, tak
preklad integrovat sndcvikem ostatnich fecovych a jazykovych
dovednosti.

Pii vyuce ciziho jazyka je vzdy zapotiebi vychazet z osobnosti Zaka, jeho
zajmd, potieb a jeho piedeslé osobni zkusenosti. Velmi dilezité je u
7zaka neustdle navozovat pocit uspéchu, protoze tim ho wvnitiné
motivujeme k lep§imu vykonu.

11.2.1  Gramatika v hodinach ciziho jazyka

Vychdzime z faktu, Ze 74k vstupuje do studia ciziho jazyka (zvlasté
pokud se jedna o druhy cizi jazyk) jiz s néjakou osobni zkusenosti, ¢asto
bohuzel negativni. Byva ovlivnén vztahem k ¢eské gramatice, ktera je
obtizna. Z tohoto dtvodu si miize zak pfinést jakysi ,emociondlni blok*
ke gramatice jako takové. Pokud je netuspésny v matefském jazyce, tak
predpoklada, Ze v cizim jazyce bude zazivat neuspéch jesté vétsi.

Ve vyucovacich hodinach se snazime dodrzovat tyto zasady:

1. Slovo gramatika pouzivame velice zfidka, v pocate¢ni fazi vyuky
prakticky viibec.

2. V pocateéni fazi dany gramaticky jev nevysvétlujeme a
nezdiivodiiujeme, pouze se snazime, aby si ho Zadk osvojil (mnoho
informaci v této fazi zdkovi nepomiiZe, naopak ho miiZe brzdit).

3. Dopfedu oznamujeme cil hodiny. Pokud je jejim cilem osvojit si urcity
gramaticky jev, neseznamuje s timto cilem zaky na pocatku vyudovaci

hodiny.

4. Pro navozeni pozitivni emo¢ni ndlady neupozoriiujeme na fakt, Ze
osvojeni konkrétniho gramatického jevu je obtizné.

5. Neupozoriiujeme na ¢asté chybovani Cechi pii osvojovani si urcitého
gramatického jevu v cizim jazyce.
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6. Zac¢iname od nejjednodussich struktur, které zaci uz znaji a zvladaji je
z ptedeslych hodin, aby se u Zaki navodil pocit aspéchu.

7. P¥i osvojovani si gramatického jevu nevytrhujeme danou gramatickou
strukturu z kontextu, pracujeme vzdy s celou vétou.

8. Zakladni gramatické pravidlo shrnujeme az po osvojeni si a zafixovani
konkrétniho gramatického jevu.

9. Pro upevnéni konkrétniho gramatického pravidla pouzivame
predevs§im metodu hry - je akéni, dynamickd, zak se zapojuje a tim se
udi, aniz by védél, Ze se zabyva gramatikou.

10. Snazime se o upevnéni gramatické struktury ve spojeni s vhodnou
¢innosti, pokud to prostorové podminky a téma umoziiuji.

1. K pisemnému projevu ptistupujeme az tehdy, kdyZ zaci maji dany
gramaticky jev zafixovany pfi ¢teni a poslechu. K tomu pouzivame riizna
cvideni na dopltiovani koncovek, spravnych tvart apod.

12. Po uspésné fazi kontroly osvojeni si gramatického jevu zakam
sdélime, Ze si pravé osvojili dany gramaticky jev (napt. ¢asovani slovesa
éist).

Priklady na procvicovani gramatickych struktur v hodiniach ruského
jazyka

IS4

Cviceni typu ,J4 se ptam, ty odpovidas.
Forma préce: fetézec, ja zac¢inam, pokracuje zak, po ném dalsi

Piiklad procvic¢ovani vazby «Y mens....»

Y mebs cobaka ? /la, y mens cobaka / Hem, y meHs....

Priklad procvic¢ovani ¢asovani sloves:

Ymo mut mobuws ? A aobaio.......

Priklad procvi¢ovani budouciho ¢asu sloves:

Beuepowm st Gyzy cMOTpeTh TeieBU30p. A 4TO Gyelb JelaTh ThI ?

Timto zptsobem miiZzeme procvi¢ovat vSechny osoby jednotného i
mnozného ¢isla.
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Zacindme vzdy od 1. osoby jednotného ¢isla, postupné pokracujeme a
procvic¢ujeme i ostatni osoby. Alternativou mtiZe byt prace ve dvojicich.

Priklad sklotiovani ptivlastiiovacich zajmen a podstatnych jmen:
Forma préce: individualni nebo ve dvojicich

Postup: Zak obdrzi tfi karti¢ky (na jedné je podstatné jméno, na druhé
zdjmeno, na tteti ¢islice), z nichZ utvoti smysluplnou vétu, napt.:

MOSI — MaMa — 4 Y MoOeil MaMBbl 4 I00KH.

Priklad procvic¢ovani vidovych dvojic:

Forma préce: individudlné nebo ve dvojicich

Postup: Zaci obdrzi vidovou dvojici, vymysli dvé véty, ve kterych pouziji
slovesa ve spravném vidu, poptipadé je pielozi do ¢estiny, napf-.:

cdamo / cdasamob
51 euepa cdasan sk3ameH. S amom sk3ameH cdan.

Ptiklad procvi¢ovani slovesnych vazeb:

Forma préce: individudlné nebo ve dvojicich

Postup: Na tabuli napsat procvi¢ovanou vazbu, zakiim rozdat karticky
s podstatnymi jmény., zdk je pouzije s danou vazbou a vytvoii
smysluplnou vétu, napf.:

3abomumbcs 0 KoM / 0 Uém

Mama — pebéHok Mama 3abomumcs o pe6énxke.

1m.2.2 Preklad v hodinach ciziho jazyka

Preklad v hodinach ciziho jazyka doporuc¢ujeme integrovat s poslechem,
s praci stextem. Oddélené od ostatnich fecovych dovednosti se jim
zabyvame jen ziidka.

Pieklad integrovany s praci s textem
Tato metoda je vhodnd pii prekladu z ciziho jazyka do cestiny. Na

uspésnosti zakd v procesu prekladu se ve velké mife podili text samotny.
Proto ucditel musi vénovat patfi¢nou pozornost vybéru textu.
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Vybér textu pro pieklad doporucujeme podiidit témito zdsaddm:

1. Text musi byt vzdy adaptovany, upraveny, musi splfiovat uroven
jazykovych a fe¢ovych dovednosti zZaka.

2. Slovni zdsoba - je vhodné vybrat takovy text, v némz minimalné %
slovni zasoby zdk uz znd, Y4 si bude osvojovat.

3. Text nesmi byt ptili§ dlouhy, mél by byt dynamicky, obsahovat vice
primé feci a jednoduchou zapletku.

4. Pri vybéru davat pozor na jazykovy styl, nedoporucuje se zacinat
s prekladem uméleckého stylu, ktery byva pro zaka nudny.

5. Téma textu vybirat podle zajmu a potteb zdka. Je velmi dileZité, aby
ho prace bavila.

7 v

6. Vychazet z osobnich zkusenosti Zdka, ktery by se mohli opfit o to, co
uz znd, s ¢im uz se setkal v rodném jazyce.

7. Doslovnym piekladem se zabyvat pouze tehdy, kdyZz to vyZaduje
kontext; jinak se nedoporucuje - piili§ zdlouhavé, zak se nudi, efekt se
Ztraci.

8. Vyuzivat predeslych znalosti zdka z ostatnich predmétd, popt.
vyuZzivat jazykové podobnosti (napt. ¢estina - rustina).

9. Prace se slovnikem - velmi dualezitd. Vychazet ze zkus$enosti, ze zak

m vnikem pracuj inimalné, n ’ uziva internetovy
doma se slovnike cuje minimdlné, nebot po t to
preklada¢, ktery ma sva tskali.

10. Pii prekladu z Cestiny do ciziho jazyka se doporucuje vybrat kratke,
jednoduché véty, ve kterych zdk vyuziva jiz osvojenou slovni zasobu.

1. Vybirat formu, kterd je Zakovi blizkd, tudiZ ho bude bavit (napf.
Napis mail, sms a oznam kamarddovi, Ze....).

12. Pfi pfekladu z Cestiny do ciziho jazyka zadavat tkoly tak, aby je zdk
byl schopen splnit pouze s pomoci u¢ebnice, popft. slovniku.

13. Vést zaka k tomu, aby zazival pocit uspéchu, nikoliv pocit absolutni
beznadéje.
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Ptiklady individudlni prace ve vyuc¢ovaci hodiné:

Zadani:

Piecti text, najdi nosnou myslenku - tu reprodukuj v ¢eském
jazyce, vymysli ndzev textu v ¢estiné.

Podtrhni slova, jejichZ vyznam neznd$ - z kontextu odhadni
vyznam téchto slov.

Podtrzena slova najdi ve slovniku a preloz celou vétu.
Vyhledej v textu odpovédi na otazky a preloz je do Cestiny.
Doplii véty v ¢eském jazyce za pomoci textu.

Precti véty a oprav je, pokud nejsou pravdivé (véty jsou v
¢esting, Zak pracuje s textem v cizim jazyce).

Spoj ¢asti vét tak, aby odpovidaly vétam v textu (¢dsti vét jsou v
¢esting, text v cizim jazyce).

Pieloz rozhovor ztextu do cCeského jazyka a sehraj ho se
spoluzdkem (prace ve dvojicich).

Priklady skupinové prace ve vyucovaci hodiné:

Pii skupinové praci je vhodné vytvofit skupiny maximalné tfi¢lenné,
abychom méli jistotu, Ze budou pracovat vSichni. V prvni fazi zaci
pracuji individudlné, ve druhé a tteti fazi pracuji ve skupinach.

Zadani:

1.

2.

3.

Prectéte text, najdéte nosnou myslenku.
Rozdélte se do skupin, preloZte vybrany tisek textu.

Pielozeny usek spojte s tiseky ostatnich skupin.

Timto zptisobem pielozime cely text. Tento postup pouzivime pouze v
ptipadé, Ze miZeme piekladu vénovat celou vyudovaci hodinu (zna¢na
¢asova naroc¢nost).
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Pieklad integrovany s poslechem

Tuto metodu pouzivame pouze pii piekladu z ciziho jazyka do Cestiny.
Stejné jako u textu, i v tomto pripadé je velmi duilezity adaptovany
poslechovy materidl. Pokud je text pro cizince neadaptovany a my ho
chceme piesto pouzit (napi. ukdzka z filmu), pracujeme takto az v
pokrocilé fazi vyuky, protoZze je pro zdky naro¢néjsi. Opét
nezapomindme na zajmy a potieby zaka.

Priklady prace ve vyucovaci hodiné:

CD nahravka - poslechnout kratky text, dodrzovat zasady poslechu,
vybrat kratkou vétu, opakované ji prehrat, pokud to nestaci - napsat na
tabuli, ptelozit.

DVD nahravka - stejny postup jako u CD nahravky.

Poznamka: V pocate¢ni fazi vyuky lze misto vét pouzit pouze slova,
slovo napsat na tabuli, naudit se vyslovnost, potom pieklad.

Pokud jsou nahravky neupravené (neadaptované) pro cizince, je
zapottebi vybirat kratké, srozumitelné a jednoduché véty, aby bylo v
moznostech zdka véty preloZit.

11.2.3 Alternativni metody pii vyuce gramatiky a piekladu

Projektova metoda

Charakteristika projektové metody:

1. Zaci pracyji individudlné nebo ve skupinach, prace je samostatna, Zaci
ji vypracovavaji doma, ma tvardi rysy.

2. Metoda integruje vSechny fe¢ové dovednosti.

3. Metoda umoziiuje vyuzivat znalosti a dovednosti z ostatnich
predméti, z osobni zkus$enosti z béZného Zivota.

4. Metoda umoziiuje zakovi realizovat se na individudlni urovni, zak
vklada do prace i své emoce.

5. Metoda vyuziva i nové technologie, které zak uz ovlada z vyuky jinych
pfedmétii, pouziva to, co uz umi.

6. Metoda je efektivni, nebot zajistuje:
a) vyznamné zvys$eni urovné ovladdni jazyka na aktivni trovni

b) umocnéni vnitini motivace zaka
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) zvy$eni samostatnosti Zaka, urovné soudrznosti kolektivu (pfi
skupinové praci)

d) zvySeni celkové intelektudlni urovné zika

Dilezité zdsady pro uditele pii zaddvani projektu:

1. Musi znat cil projektu.

2. Mél by vychazet ze z4jmi a potfeb zdka, podle toho vybirat téma
projektu.

3. Musi mit jasnou pfedstavu o vystupu projektu (napi. pocitacova
prezentace).

4. Musi dat dostatek ¢asu na vypracovani projektu.

5. Musi zadat jasna kritéria projektu.

6. Musi poskytnout dostupné informaé¢ni prameny.

7. Mél by pomahat zdkovi s vybérem a zpracovanim informaci.

8. Mél by pomdhat zakovi pracovat s chybou, nejen z hlediska gramatiky
a prekladu.

9. Mél by mit nastavena jasna kritéria hodnoceni, hodnotit nejen vystup
projektu, ale i pribéh celé prace, ocenit tvirdi pristup.

Ukdzka projektové prdce v praxi:

Ve vyucovacim procesu vyuzivam projektovou metodu velmi dasto.
Pracuji podle moderni u¢ebnice ruského jazyka, kde tuto metodu autofi
ucCebnice zakomponovali do kazdé lekce. Mou praci to usnadnuje v
mnoha smérech, protoze téma mam jiZz dané, mohu jej i obménovat. Z
vlastni zku$enosti musim konstatovat, Ze zaci projektovou metodu maji
radi, prace na projektu je bavi, pomoci ni dosahuji velice rychle vys$si
jazykové urovné.

Postup pfi zaddvani projektu:

1. Pfiblizné v poloviné probirané lekce oznamit projekt.

2. Uvést kritéria vystupu projektu - vyjit z Grovné znalosti, zohlednit
zajmy zak, jejich potteby.

3. Vymezit ¢as na zpracovani a termin odevzdani projektu.
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4.V pripravné fazi projektu vymezit slovni zasobu, zopakovat a procvicit
konkrétni gramatické jevy a vétné vazby, pomoci s piekladem.

5. Uvést zdroje informaci, odkazy na internetové stranky, stranky v
ucebnici apod.

6. Vymezit technické parametry vystupu - napt. pocet slidi pocitacové
prezentace, délku textu, slovni prezentaci apod.

7. Uvést kritéria hodnoceni vystupu.

8. Pfi hodnoceni vystupu se snazit o pozitivhi hledani uspéchu,
vyzdvihnout, co se zakovi povedlo.

9. Zhodnotit vystup ve 2—3 rovinach:
a) tvardi pristup, zptisob zpracovani
b) splnéni zadanych kritérii

¢) splnéni v8ech danych jazykovych kompetenci s pfihlédnutim
na uroven fecovych a jazykovych kompetenci zdka

10. V posledni fazi projektu pomdhat zakovi pracovat s chybou, davat
moznost opravit chyby, popf. projekt pfepracovat.

Postup pfi zaddvani konkrétniho projektu:

Téma: M{j oblibeny film / TV potad

Vystup: pocitacova prezentace, 3-6 slida

Cas na vypracovani: 2 tydny

Datum odevzdani: konkrétni datum

Cil: Zdk ma seznamit spoluzaky se svym oblibenym filmem, TV pofadem
Slovni zasoba: v ramci probirané lekce

Jazykova a gramatickd pfiprava: v ramci probirané lekce, individualni
konzultace, pomoc pii piekladu ndzvu filmt a TV potfaddl (napf. najit na
internetu, jak dany film piekladaji v zemi, jejiz jazyk vyucujeme)

Zdroje informaci: v tomto ptipadé jsou individudlni, odkaz na
vyhleddvani na internetu
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Névodné otdzky:

1. Jaky je tviij oblibeny film / TV porad?

2. Kdo film reziroval, kdy byl film natocen?

3. Krdtky obsah filmu, jména hlavnich hrdint, kteit herci hrdli hlavni role?
4. Jak casto TV porad sledujes? Hlavni myslenka TV poradu...

5. TV potad - pokud je to talk-show, jméno moderdtora.

Jazykova pfiprava:

Nabidnout Zzdkovi jednoduché véty a konkrétni jazykové struktury v
cizim jazyce, napf. :

Libi se mi TV porad....

Moderdtorem / reZisérem tohoto poradu je...
TV porad je o...., a jeho hlavni myslenkou je....
Pofad v televizi sleduji ...krdt tydné / kazdy den...
Tento porad se mi libi, protoze...

Miij oblibeny film je ....

ReZisérem tohoto filmu je...

Film byl natocen v......... vroce......

Hlavni hrdinové filmu se jmenuji...

Role hlavnich hrdinii ztvdrnili herci ......
Kratky obsah filmu....

Film se mi libil, protoze......

Doporu¢ime prezentaci doplnit 2-3 fotografiemi (popf. jinym
obrazovym materidlem), které se tykaji vybraného filmu / TV pofadu.

Podobnym zplisobem Zdci zpracovavaji rtznd témata (viz ukazky
poditacovych prezentaci na CD).
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Piilohy

Priloha ke kapitole 4.2 - Pfehled materiadlc a
internetovych stranek pro vyuku anglického jazyka

1 Photocopiable Resource books

1.1 Skills

e CUP: Cambridge Extra Series (various authors) - Listening Extra,
Speaking Extra, Reading Extra, Writing Extra (various topics, 3
levels - elementary, intermediate, upper-intermediate; materials for
45-60 mins)

e CUP: Advanced Skills (same as above, with focus on advanced level)

e Pearson Longman: Jill Hadfield — Elementary Communication
Games, Intermediate Communication Games, Advanced
Communication Games (a lot of conversation activities, often of the
role-play type, e.g. searching for a murderer, gossiping about
neighbours etc.)

e CUP: Adrian Wallwork - Discussion A-Z (conversation topics)

1.2 Vocabulary

e Pearson Longman: Jill Hadfield - Elementary Vocabulary Games

e Pearson Longman: Peter Watcyn-Jones - Vocabulary Games and
Activities I & II

e Mary Glasgow Magazines: Julie Woodward - Timesaver Vocabulary
Activities

e Mary Glasgow Magazines: Peter Dainty - Timesaver Phrasal Verbs
and Idioms

1.3 Grammar

e Pearson Longman: Peter Watcyn-Jones - Grammar Games and
Activities I & II

e Language Teaching Publications: George Woolard - Grammar with
Laughter (grammar practised using jokes)

e  CUP: Mark Hancock - Singing Grammar (songs composed
specifically to practice selected grammar aspects)

1.4 Pronunciation
e CUP: Mark Hancock - Pronunciation Games
e Mary Glasgow Magazines: Timesaver Pronunciation Activities

1.5 Primary - young learners

e Mary Glasgow Magazines: Junior English Timesavers Series (various
authors)

e CUP: Primary Photocopiable Series (various authors)



e 1.6 Culture studies

e CUP: Adrian Wallwork - Book of Days (festivals)

e Mary Glasgow Magazines: London, New York, Holidays & Special
Days in the USA, Holidays & Special Days in Britain, Customs &
Lifestyle in the UK & Ireland (various authors)

e CUP: Jo Smith - Exploring British Culture (topic from British
culture, society and everyday life)

2 Internet resources
e Hot Potatoes - freeware for creating interactive exercises -
http://hotpot.uvic.ca/

e Interactive exercises
o English Grammar Secrets -

http://www.englishgrammarsecrets.com/

o Grammar Acquarium -
http://perso.wanadoo.es/autoenglish/freeexercises.htm

o BBC Learning Schools -
http://www.bbc.co.uk/schools/index.shtml

o BBC Learning English -

http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/
o  British Council Learn English Kids -

http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/

o British Council Learn English -

http://learnenglish.britishcouncil.org/en/

e Speaking and conversation activities, lists of debate questions

o Conversation Questions for the ESL/EFL Classroom -
http://iteslj.org/questions/

o English Conversation Questions / Debates -
http://esldiscussions.com/

o Speaking and Icebreaker Activities for ESL Teachers -
http://www.eslflow.com/speakingandcommunicativeicebre
akeractivities.html

o Speaking classes - http://www.aichi-

gakuin.ac.jp/~jeffreyb/spking/

e Listening Activities

o Listen A Minute - http://www.listenaminute.com/


http://hotpot.uvic.ca/
http://www.englishgrammarsecrets.com/
http://perso.wanadoo.es/autoenglish/freeexercises.htm
http://www.bbc.co.uk/schools/index.shtml
http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/
http://learnenglish.britishcouncil.org/en/
http://iteslj.org/questions/
http://esldiscussions.com/
http://www.eslflow.com/speakingandcommunicativeicebreakeractivities.html
http://www.eslflow.com/speakingandcommunicativeicebreakeractivities.html
http://www.aichi-gakuin.ac.jp/~jeffreyb/spking/
http://www.aichi-gakuin.ac.jp/~jeffreyb/spking/
http://www.listenaminute.com/

e Photocopiable resources on various topics
o One Stop English - http://www.onestopenglish.com/
o Busy Teacher - http://busyteacher.org/
o Pearson ELT -
http://www.pearsonelt.com/pearsonelt/classroomresources
o BBC Teaching English -

http://www.teachingenglish.org.uk/lesson-plans

e Current topics
o PBS Newshour - http://www.pbs.org/newshour/extra/
o Breaking News English -
http://www.breakingnewsenglish.com/
o InsideOut Resources -
http://www.insideout.net/elessons/current

e Culture
o ESL Holiday Lessons — http://eslholidaylessons.com/
o History Videos - http://www.history.co.uk/videos.html



http://www.onestopenglish.com/
http://busyteacher.org/
http://www.teachingenglish.org.uk/lesson-plans
http://www.pbs.org/newshour/extra/
http://www.breakingnewsenglish.com/
http://www.insideout.net/elessons/current
http://eslholidaylessons.com/
http://www.history.co.uk/videos.html

Priloha ke kapitole 5.2 - tabulka X

Tab X: Elektronicka podoba slovni¢ku k lekcim (vynatek z vlastni
prace autorky ptispévku)

A B C D E F G H | J
1 LEKCE 2 Mon lycée - Moje &kola neurtity tlen urtity Elen
2 v v MEA [ | v |* u sloves: neprav. slovesa
3 |1 |abréviation f zkratka, zkraceni une abr on abréviation
4 |2 |acrobatie f akrobacie une 5 crobatie acrobatie vysvétlivky k barvam:
5 |3 |adorer Vv  [milovat, zhoZhovat muisky rod
6 |4 [aimer vV |mitrad 7ensky rod
7 |5 |anglais m [anglittina un anglais anglais v CJ a FJ se mohou I3t
8 |6 [apprendre* V  |utit se, nautit se
9 |7 [aprés-midi m |edpoledne un -z prés-midi apres-midi  |vyslovnost |ze cvicit na:
10 (8 [arriver v |pfijit, pfijet http://swac-
11|19 [art,artdu cirque  m  [uméni, cirkusové uméni  |un s, artdu cingue art, arfdy  |www francaisfacile com/audrey
12 |10{arts plastiques m, pl|2de: vytvarna vychova des srsplastigues  les ars
13 |11|baccalauréat, bac m |maturita un  baccalauréat, le  baccalaureat, | slovnicek umoZiuje: &
14 [12|balle f mit, koule une balle la  balle 1. orientaci ve SZ Cartier
15 |13|beaucoup (de) ady |hodné (teho) libre 1,2 (1 lekce -1 list)
16 |14 hibliothéque f knihovna (budova) une bibliothéque la bibliothiéque |Z. filtovani SZ napf. podle
17 [15|canadien m |Kanadan un  canadien le canadien slovnich druhi
18| |canadienne f Kanadanka une canadienne la  canadienne 3. neustalou inovaci utitelem
10 |16]cantine f |jidelna une cantine la cantine i zaky
20 |17 chargé, -e adj naplnény, vytizeny 4. zobrazeni $Z na
21 |18cirque m  |cirkus un  cirue le cimue interaktivni tabuli
22 |19{clarinette f klarinet une clannette la  clannette 5. vychazet ze slovnitku pii
” 20[college m  |niZsi gymnazium, 2. stuperifun  collége le  collége vytvafeni testil a cviceni

21lcommencer a + v isén + sloveso 6. umisténi do on-line
24| |slovese prostoru
25 22|copin m [kamarad (lidové) un - copin le copin 7. moznost tisku libovelnych
26 [23|copine f kamaradka (lidové) une copine la  copine casti
27 |24|corde f provaz, lano une corde la  corde 8. snadné vyhledavani
28 |25|cours m  |kurz, prednaska un  cours le cours slovicek diky funkei ctrl + F
29 |26{cour de récréation £ |Skelni dvir une cour de la courde
30 |27|danse f tanec e danse la, danse
31 [28|de .4 od ...do

demi m  |polovina, pdlfdemicercle:
palkruh), (th 30 min: une

a2 heure et demi)
33 2% demie, la demie f polovina, pal, palhedina  |une demie la  demie
34 [30|détester vV |nenavidat
35 31| devoir* v [muset
P O o dnmari iknl i Aaunie la daunir
MO [ITTED Lekee 2 AR AN Y WATYWATTEY, AD)-souhm .~ AD] PLUR. ATTEAEWY DIL2, 4 4TEWI 4



Tab X: Elektronicka podoba planu vyuky (vyiatek z vlastni prace
autorky)

realng pod
dafum  kéd kidy  tma lekce  strana RVP
1 Frankofonni realie, socioculture, langues  [L0 2088, 1481 + 1505 (francais?} prokazuje
vl e o] [+ civiizatio vl v f[~]~ v v [Btaicke [
9 |2 1E ki 2 A L0 (25,1483 —
phonétique [R50
9 [z [1E Xl B [liaison L0
phenstique
9 |4 1E LI 3 C [alphabet L0
alphabet
9 [ JiE 1. wmétos 4 A |numéras ordinaux (0-10) L0 [151/2 (Sudoku
G 1E X 1 livre (faire connaissance - manugl), L0 21 (Chaperon rouge), 22 (connaiss.),  |oeiet
civilisation doclionnaire, le francais
3 |7 1E V. thémes [ classe, frousse L0 18,24, 14812
9 |8 I1E XV thimes [] A |faire Ll 2
1022 |fijen L 1 Banjour, moi c'est Antoine - Dobrf den, jsem A L1
2
10 |5 1E XV. thémes 7 Europe L1 26,27, 14904 (cartes), 15779 + 10 (compl, [
Les nafionalités) ek
10 |0 |1t 0 pocath
0 [ e X B D |diakitka L1 |25 s
phonétiqus [
10 [tz J1E XV. thémes 9 faire L1 [27 (Chats), 15178, 36 (TF -collage;
10 |3 1E L1 articles 10 articles définis L1 27,1601
i0 [ [1E D detemps L1
0[5 [1E V. 4 A [numéras ordinaux (11-20) L1 [27, 15110 {écoute)
10 [ |1E 9 B |faire connaissance (présentation) - L1 (27
déterminer 3ge
10 |7 E 14 A |verbes auxilliaire: AVOIR, ETRE. L1 [27, 15017 (lebka),
0 [ [1E 13 A [pronoms persannels: je, tu, il L1 [32
0 [# [1E 13 B [pronoms tenigues L1 [15915
10 |20 [1E 4 A [numéras ordinaux (21-70) L1 (27
0 [0 [1E 14 B |verbes 1. groupe (PARLER, HABITER, L1 [29,32 151718, 15813 4.8 (elre favair)
ETUDIER 135/1Bi C
10 [2 |1E L. pronoms 13 C |pronom pronominaur (SAPPELER, SE L1 [32(S'APPELER, SE LAVER), 17513
LAVER) 151/8 (3'APPELER




Priloha ke kapitole 8.2 — Pfiprava na vyucovaci
jednotku a ukdzka mozné konverzace

N .'
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socialni T
- OP Vzdeél
4 fondvCR  EVROPSKA UNIE o Ronlieiceschodet

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

Priloha ¢.1

Piiprava na vyudovaci jednotku - Placacky

Vyucovaci predmét: Matematika

Ro¢énik: 4, 5

Tematicky okruh: Pfirozena ¢isla

Casova dotace: 10-15 minut

Téma: Numerace v probiraném oboru pfirozenych ¢isel

Uc¢ivo: Pamétné s¢itdni, od¢itani, nasobeni a déleni v probiraném oboru
pfirozenych ¢isel

Cil vyudovaci jednotky: Formou hry ve skupinidch procvic¢it pamétné
pocetni operace v probiraném oboru pfirozenych Cdisel a spravné
porozumét vyslovenym ¢isliim a ptikladim v anglickém jazyce.
Procvicované kompetence: K uceni, k feSeni problému,
komunikativni, socidlni

Océekavané vystupy vyulovaciho piedmétu: Zak ovladd pamétné
s¢itani, od¢itani, nidsobeni a déleni v probiraném oboru pfirozenych
Cisel.

Piedpokladané znalosti:

a) jazykové - umét spravné vyslovit v anglickém jazyce ¢isla a pocetni
operace Vv probiraném oboru pfirozenych ¢isel a porozumét
vyslovenému ptikladu

b) matematické - umét pamétné séitat, odcitat, ndsobit a délit v
probiraném oboru ptirozenych ¢isel

Nova slovni zasoba:

answer /'a:nsa(r)/ - odpovéd

flyswatter /'flar,swota(r)/ - placa¢ka na mouchy

to hit /hit/ - trefit, prastit, uhodit

Pomiicky: 2-4 placacky

Popis vyucdovaci jednotky:

Pred zahdjenim aktivity mze vyucujici s Zaky podle jejich arovné kratce
zopakovat ¢islovky do 1000 a ndzvy znamének ¢tyt zakladnich pocetnich
operaci. Pak vyucujici napise na tabuli ¢isla, kterd jsou vysledky rtiznych
ptikladt. Vyvola 2—4 zdky pted tabuli a d4 jim do ruky placacku. Pak
vyulujici zadava pocetni pfiklady v anglickém jazyce.

Zaci musi piiklad vypoéitat a placnout na ¢islo na tabuli, které je
spravnym vysledkem tohoto pfikladu. Nejrychlejsi vyhrava.
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Variace:

1. Jednodussi variantou je zacit ptiklady pouze do 100.

2. Na tabuli jsou napsany pocetni ptiklady a vyucujici ¥ikd ¢islo v
anglickém jazyce, které je vysledkem jednoho z nich. Zaci musi
placnout na spravny piiklad.

Ukazka mozZné konverzace:

T

T:

T:

T

T:

T:

P:

T

T:

- teacher; P - pupil

Peter and Lucy! Come here, please!

— Petie a Lucko! Pojd'te sem, prosim!
I have got two flyswatters.

— Ja mam dvé placacky.

: The blue one and the yellow one.

— Modrou a zlutou.
Lucy, choose one of them!
— Lucko, vyber si jednu!
The blue one or the yellow one?
— Modrou nebo Zlutou?
The yellow one.
— Tu Zlutou.

: Now, look at the blackboard!

— Ted se podivejte na tabuli!
There are four numbers.
— Jsou tam ¢tyti Cisla.

T: John, read the first one, please!

P:

T:

T:

T:

— Honzo, precti to prvni, prosim!
One thousand five hundred and thirty.
- 1530
Yes, well done!
— Ano, dobfre!
Lucy and Peter! Listen to me!
— Lucko a Petfe! Poslouchejte mé!
Nine hundred and twelve plus six hundred and eighteen is...?
- 0912 + 618

: Hit the right number!

— Placni spravné ¢islo!

Chceme-li se vyhnout opakovdni podstatného jména, pouzivdame
zdstupné ,one“ / ,ones“. Vanglictiné totiz nemuze privlastek
stdt samostatné jako v cestiné.

I'd like four bananas, please. The yellow ones.

Chtéla bych ¢tyri bandny, prosim. Ty Zluté.

Choose a flyswatter! The blue one or the yellow one?

Vyber si pldcacku! Tu modrou nebo tu zlutou?



Priloha ¢. 2
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Piiprava na vyucovaci jednotku - Ilustrace
Vyucovaci predmét: Vytvarna vychova
Ro¢nik: 4
Tematicky okruh: Vytvarné vyjadiovani skute¢nosti
Casova dotace: 3 (aZ 4) hodiny
Téma: Ilustrace
Udivo: Vyrazové vlastnosti linie, kompozice v plose. Hra s barvou,
rozvijeni smyslové citlivosti, uplatiiovani subjektivity.
Cil vyuéovaci jednotky: Zici zvladnou kresbu rudkou, techniku malby
temperami, pastelkami, suchym pastelem, podle potfeby pouzit rizné
druhy stétct.
Procvicované  kompetence: Kuceni, kteSeni  problému,
komunikativni, pracovni
Ocekavané vystupy vyucovaciho pifedmétu: Zdokonali si techniky
kresby, pracuji s linii. Zdokonali si techniky malby, barevné vyjadiuji své
pocity a nalady.
Pfedpokladané jazykové znalosti: vytvarné potieby (ubrus, $tétec,
pastelky atd.)
Nova slovni zasoba:
illustration / 1lo'strerf(a)n/ - ilustrace
illustrator /1l strerta(r)/ - ilustrator
story /'stori/ - piibéh
without /w1d'aut/ - bez
writer /'rarta(r)/ - spisovatel
Pomiicky: ¢tvrtka A4, rudka, tempery, kelimek, podlozka, silny a tenky
plochy stétec
Popis vyudovaci jednotky:
* motivace - vyucujici si povida s Zaky o ilustraci, co je to
ilustrace, jak se nazyvaji umélci, ktefi kresli do knizek, které
Ceské (pfipadné zahrani¢ni) ilustratory znaji
» pred vlastni kresbou nebo malbou ilustrace si Zaci spole¢né
s vyucuyjicim prectou zjednoduseny piibéh slavné britské
spisovatelky a ilustratorky Beatrix Potter o kralickovi Peterovi
(viz priloha A - Pfibéh o krdli¢kovi)
= prohlédnou si ilustrace z knihy Peter Rabbit
»  vyudyjici pfedvede na tabuli, jak jednoduse nakreslit pomoci
kruhit a ovalid postavu krali¢ka
»  7dci si ptipravi pomticky podle instrukci vyucujiciho




»  7daci si lehce hnédou rudkou nakresli ¢ast déje z pohadky,
kterou chtéji zobrazit (je opravdu dulezité, aby na rudku
netlacili a nevybarvovali rudkou nadrt obrazku)
» nakonec Zdci vSe vybarvi vodovymi barvami, suchym pastelem

nebo pastelkami
Obmeéna: MozZnost vyuZiti jiné techniky (kresba fixem, tusi, pastelkou,
vodovymi barvami).
Metodicka poznamka:
Piibéh o kralickovi Peterovi miize vyucujici pfecist v hodiné anglic¢tiny,
uSetii se tak Cas na vlastni vytvarnou prdci. Pii ¢etbé pifibéhu je velice
dtlezitd ndzornost. Pro zdky 4. ro¢niku je to naroény text i po
zjednodu$eni. Vyucujici by tedy nemél zapominat na gesta, mimiku,
modulace hlasu atd.
Beatrix Potter (28. 7. 1866 Kensington, Londyn - 22. 12. 1943 Near
Sawrey, Cumbria) byla slavna spisovatelka, ilustratorka, pfirodovédkyné
(expertka na houby a liSejniky), ochrankyné anglického venkova a
pozdéji také farmarka.
Vytvofila svétové znadmé postavy zvifatek v obleccich - Péti Krdlicka
(Peter Rabbit), Jeremyho rybdre (Jeremy Fisher), Jemimy Bldtotlackové
(Jemima Puddle-Duck), pani Postouchdlkové (Mrs. Tiggy-Winkle) a
dalsich.

Ukazka moziné konverzace:
T - teacher; P - pupil

T: Children, tell me! Who is a writer?
— Déti, feknéte mi, kdo je spisovatel?
T: What does he do?
— Co déla?
P: Books.
— Knihy.
T: Yes, he or she writes stories for books.
— Ano, on nebo ona pise ptibéhy do knih.
T: What does an illustrator do?
— Co déla ilustrator?
P: Pictures.
— Obrazky.
T: Yes, well done!
— Ano, dobfre!
T: Ans illustrator draws illustrations, pictures for books.
— Ilustrator kresli ilustrace, obrazky, do knih.
T: Do you like books with illustrations or books without illustrations?
— Mate radi knihy s ilustracemi nebo bez ilustraci?
P: With illustrations.
— Silustracemi.



T: Yes, of course. The illustrations can help you to understand the text.
— Ano, samoziejmé. [lustrace vdm mohou pomoci pochopit text.
T: And the book is very nice with illustrations.
— A ta kniha je velice hezka s ilustracemi.
T: Do you know a Czech illustrator?
— Znate néjakého ceského ilustratora?
P: Zdenék Smetana.
T: Yes, well done!
— Ano, velmi dobfe!
T: Today, I'll show you illustrations of an English illustrator Beatrix
Potter.
— Dnes vam ukazu ilustrace anglickeé ilustratorky Beatrix
Potterové.

Vyucujict ukdze knihu s ilustracemi.

T: Can I read a story about Peter Rabbit for you?
— Mohu vam pfedist piibéh o Pétovi Kralickovi?
T: Now, we can draw an illustration for this story.
— Ted mtzeme nakreslit ilustraci k tomuto ptibéhu.
T: Can you draw a rabbit?
— Umite nakreslit kralika?
T: It is very easy. Look at the blackboard!
— Je to velice jednoduché. Podivejte se na tabuli!

Vyucujict predvede ndcrt krdlika podle knihy

T: Draw a circle! Then a bigger one!
— Nakresli kruh! Pak vétsi!
T: Now, you have got a head and a body.
— Ted mas hlavu a télo.
T: Now, draw ears! Two ovals.
— Ted nakresli usi! Dva ovdly.
T: Now, add legs! Like this!
— Ted ptidej nohy! Takhle!

Priloha A - Pribéh o krdli¢kovi
Peter Rabbit - By Beatrix Potter

Once upon a time there were 4 little rabbits. Their names were Flopsy,
Mopsy, Cottontail and Peter. They lived with their mother in a hole
under the roots of a very big fir tree.“Now my little rabbits®, said Mrs.
Rabbit one morning, “I am going out“. “ You can go to the fields but
don’t go into Mr. McGregor's garden! It is very dengerous. Mr.

McGregor can catch you.*



Flopsy, Mopsy and Cottontail were good little bunnies. They went to
fields and gathered blackberries.

But Peter was very naughty and went to Mr. McGregor s garden. He ate
some lettuces, French beans and then some radishes. He was full but he
ate some parsley, too. Suddenly! He met Mr. McGregor. Mr. McGregor
ran after Peter and shouted “Stop thief!”

Peter ran all over the garden and lost one shoe among the cabbages, and
the other shoe among the potatoes. Suddenly he ran into a goosberry
bush and he lost his blue jacket. Peter started to cry because he lost his
blue jacket. Suddenly, Mr. McGregor came. Peter ran away and ran into
a tool-shed and jumped into a can. But there was so much water.

“Where are you? Little rabbit! Where are you?“ shouted Mr. McGregor.

And suddenly! “Kertyschoo!“ Peter sneezed. “Here you are naughty
rabbit!“ said Mr. McGregor and wanted to catch him. Peter jumped out
of the can and ran through the window of the tool-shed. Mr. McGregor
was tired of running after Peter and went back to his work. Peter was
also tired and very sad. “Where is my home?“ he cried. “Where is the
gate of this garden? Peter was walking all over the garden and he
found a door.“There is a door” said little rabbit. “Oh, no! It is locked!"
Then he met an old mouse. “Please, tell me! Where is the gate?“ said
Peter. But the mouse had a pea in her mouth so she couldn’t speak.
Peter started to cry. “Where is the gate? Where is the gate?“Then he met
a cat. But cats are dangerous. Peter is so small and the cat is so big and it
has got sharp teeth. He ran away. He went back to the tool-shed and he
met Mr. McGregor and behind Mr. Mc Gregor -

THE GATE.

Fortunatelly, Mr. McGregor was working. He couldn’t see Peter. Peter
ran and ran as fast as he could.

And he was at home. He was so happy. And he was so tired. He jumped
into his bed and closed his eyes.

And Mr. McGregor? He took Peter’s blue jacket and made a scarecrow
and put him in his garden to frighten birds.

The End

Upraveno podle POTTER, B. Selected Tales from Beatrix Potter. London:
Penguin Books Ltd., 2007. 127 s. ISBN: 978 0 7232 5859 9
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